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RESUMO

O presente trabalho enfatiza a importancia da formacao continuada de professores que atuam
na escola inclusiva, especificamente, no ambito do ensino de Astronomia para estudantes
com deficiéncia, sem, contudo, negligenciar a relevancia e premissa basica da formacao inicial
do professor. O objetivo consiste em realizar praticas de formacéo continuada, por meio de
Oficinas Pedagdgicas com professores (as) que atuam junto a estudantes com deficiéncia,
incluidos em uma escola publica, da rede béasica de educacdo, do municipio de Feira de
Santana, com vistas a producdo de uma Cartilha Didatica para o ensino de Astronomia, neste
segmento educacional. Para tanto, buscamos fundamentar a producdo na concepg¢ao
séciohistdrico- cultural de Vygotsky, e no aparato tedrico segundo literatura construida no
campo da Astronomia. A metodologia empregada foi a qualitativa, objetivando descrever,
compreensivamente, o trabalho desenvolvido sobre o ensino de Astronomia com professores
(as) e equipe gestora da instituicdo pesquisada. No conjunto da abordagem qualitativa,
optamos pela pesquisa descritiva do tipo participante. Objetivando identificar o nivel de
preparacdo dos docentes, foram aplicados, inicialmente, questiondrios junto a esses
profissionais, como diagndstico prévio, e a partir das informacdes recolhidas, realizamos
Oficinas com a tematica: “Céu Noturno”. Estas, foram desenvolvidas em diferentes encontros,
abrangendo subtemas, como: Oficina 1 - Conceitos bésicos de Astronomia: fases da Lua;
Oficina 2 — Estacfes do ano; Oficina 3 — Aprender a observar o céu e localizar constelagdes;
Oficina 4 — O Sistema Solar e outros sistemas estelares. Por meio das Oficinas, buscamos
dar uma abordagem interdisciplinar ao estudo da Astronomia, com vistas a formacao
continuada dos professores e producdo de material para elaboracdo de uma Cartilha Didatica,
gue se constitua em apoio a docentes atuantes na Educagédo Basica, com estudantes com
deficiéncia. O envolvimento dos participantes com as produgbes de materiais solicitados,
juntamente com as discussdes sobre as teméticas trabalhadas, validaram a importancia do
processo de formacéo. Os depoimentos transcritos ao longo do trabalho validam o potencial
das Oficinas Pedagogicas como metodologia didatca colaborativa para a formagdo em
atividade. O produto educacional vinculado a esse trabalho é uma Cartilha Didatica, que visa
oferecer orientagcbes aos profissionais docentes para atuacdo com estudantes com
deficiéncia, de modo a fortalecer o processo de inclusdo. O presente trabalho foi desenvolvido
na Escola Municipal Dr. Clévis Ramos Lima, localizada no municipio de Feira de Santana —
Bahia, envolvendo 24 (vinte e quatro) professores, incluindo gestores, os quais atuam
diretamente com 32 (trinta e dois) estudantes com deficiéncia, segundo matricula de 2021,
distribuidos em diferentes turmas regulares do matutino, vespertino e noturno.

Palavras-chave: Ensino de Astronomia; incluséo; formagéo continuada;oficinas pedagogicas;
cartilha didatica.



ABSTRACT

The present work emphasizes the importance of continuing education for teachers who work
in inclusive schools, specifically in the context of teaching Astronomy for students with
disabilities, without, however, neglecting the relevance and basic premise of initial teacher
training. The objective is to carry out continuing education practices, through Pedagogical
Workshops with teachers who work with students with disabilities, included in a public school,
of the basic education network, in the municipality of Feira de Santana, with a view to
production of a Didactic Booklet for the teaching of Astronomy, in this educational segment.
Therefore, we seek to base the production on Vygotsky's socio-historical-cultural conception,
and on the theoretical apparatus according to literature built in the field of Astronomy. The
methodology used was qualitative, aiming to comprehensively describe the work carried out
on teaching Astronomy with teachers and the management team of the researched institution.
As part of the qualitative approach, we opted for participatory descriptive research. Aiming to
identify the level of preparation of the professors, questionnaires were initially applied to these
professionals, as a preliminary diagnosis, and based on the information collected, we carried
out Workshops with the theme: “Night Sky”. These were developed in different meetings,
covering sub-themes, such as: Workshop 1 - Basic concepts of Astronomy: phases of the
Moon; Workshop 2 — Seasons of the year; Workshop 3 — Learning to observe the sky and
locate constellations; Workshop 4 — The Solar System and other star systems. Through the
Workshops, we seek to provide an interdisciplinary approach to the study of Astronomy, with
a view to the continuing education of teachers and the production of material for the preparation
of a Didactic Booklet, which supports teachers working in Basic Education with students with
disabilities. The involvement of participants in the production of requested materials, together
with discussions on the topics covered, validated the importance of the training process. The
statements transcribed throughout the work validate the potential of Pedagogical Workshops
as a collaborative teaching methodology for in-service training. The educational product linked
to this work is a Didactic Booklet, which aims to provide guidance to teaching professionals for
working with students with disabilities, in order to strengthen the inclusion process. This work
was developed at Escola Municipal Dr. Cldvis Ramos Lima, located in the municipality of Feira
de Santana - Bahia, involving 24 (twenty-four) teachers, including managers, who work directly
with 32 (thirty-two) students with disabilities, according to enroliment in 2021, distributed in
different classes morning, afternoon and evening regulars.

Keywords: Astronomy Teaching; inclusion; continuing education; pedagogical workshops;
didactic booklet.
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1 INTRODUCAO

O ensino da Astronomia tem um papel crucial na formacao discente, para que
haja um melhor entendimento sobre os varios fenbmenos que ocorrem em NOSSO
Planeta e no Universo como um todo, sendo de suma importancia a preparacéo
docente para conduzir o ensino, principalmente, quando o alunado é constituido por
estudantes com deficiéncia, os quais demandam uma atencdo maior do professor,
bem como estratégias didaticas especificas, considerando suas potencialidades e
limitacGes.

E importante identificar o significativo aumento do interesse da producdo
cientifica no campo da Astronomia voltada para individuos com deficiéncia (SANTOS,
2020; NUNES e DUTRA, 2021). Entre as dissertacdes, teses e artigos relacionados
com esta tematica, merecem destaque os estudos de BERNARDES (2009, 2012),
MEDEIROS (2015), SIQUEIRA & LANGHI (2011).

As contribuicbes de Santos (2020), s@o cruciais para a construcdo dessa
pesquisa, com sua Dissertacdo de Mestrado, intitulada Astronomia acessivel no
municipio de Feira de Santana: um olhar voltado para a pessoa com deficiéncia visual,
(Mestrado Profissional em Astronomia da UEFS). Ao passo que, Nunes e Dutra
(2021), a partir do trabalho com a tematica: Oficina de Astronomia inclusiva para
professores do atendimento educacional especializado, publicado na Revista
Vivéncias, também colabora para o direcionamento de acBes a serem
desenvolvidadas pelos professores em uma prética de inclusao.

Referente as contribuicbes de Bernardes (2009, 2012), sdo oriundas da sua
Dissertacdo de Mestrado, da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro, com o titulo: Astronomia inclusiva no universo da deficiéncia visual, e do artigo
com o tema: Astronomia para deficientes visuais?, publicado na Revista Educacao
Publica, Rio de Janeiro. Quanto a Medeiros (2015), em sua Dissertacdo de Mestrado
intitulada: Alfabetizacéo cientifica com um olhar inclusivo: estratégias didaticas para
abordagem de conceitos de Astronomia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
proporciona andlises importantes. Soma-se aos trabalhos anteriores, o artigo
intitulado: contribuicbes de Vygotsky no Ensino de Astronomia para Deficientes
Visuais de Siqueira & Langhi (2011), publicado no Simpdsio Nacional de Educacéo
em Astronomia |.

O presente trabalho soma-se aos mencionados anteriormente, no esforco de
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buscar alternativas para que a producéo cientifica no campo da Astronomia possibilite
aos docentes, que atuam nas turmas regulares de ensino da Educacédo Basica com
estudantes com deficiéncia, recursos pedagogicos que validem de forma processual
e continua, uma educacdo que inclua efetivamente estes estudantes, ao invés de
fortalecer a segregacao e exclusao.

Os recursos pedagogicos podem ser empregados como instrumentos possiveis
para auxiliarem os educadores no desenvolvimento de praticas pedagogicas que
fomentem uma educacéo inclusiva, propriamente dita, dos estudantes com deficiéncia
e facam frente as acdes contrarias a este principio.

A incluséo de estudantes com deficiéncia €, ndo s, uma pauta fundamental no
campo educacional e da formacéo de professores (Souza, 2021; Mantoan e Baptista,
2018; Benite e Camargo, 2021; Cruz, 2019; Dias e Silva, 2020) como também da
sociedade. Inumeros trabalhos tém sido produzidos envolvendo essa tematica e
muitos deles ancorados em tedricos de significativa importancia em termos de
contribui¢des cientificas nesse campo, aexemplo do psicologo russo Lev Semenovich
Vygotsky (CAMPOS, 2020; SOUZA, 2020; DIAS, 2018; LACZYK, 2021, entre outros.

Temos consciéncia que neste momento de significativas transformacoes,
evidenciadas pelo constante crescimento de inovacdes cientificas, a partir de novas
descobertas no campo da Medicina, Astronomia, entre outras areas, a educacao,
juntamente com os inUmeros modelos de ensino, vem sendo revista no mundo inteiro.
Esse processo, onde os modelos educativos sao revistos, ndo pode perder de vista o
tema inclusdo e educacéao especial, 0s quais se referem a processos essenciais a vida
humana e na sociedade, pois a efetivacdo de tais modelos, sado validadas mediante
ao fortalecimento da inclusdo e n&do da exclusdo. Paises desenvolvidos,
subdesenvolvidos e em desenvolvimento, estdo redirecionando seus sistemas
educacionais com a finalidade de refletir sobre as diferencas, compatibilizando uma
participagdo das populagdes, particularmente menos favorecidas e excluidas
historicamente de direitos e garantias basicas de sobrevivéncia, havendo um
expressivo crescimento da participacado nos ambitos politicos e sociais.

O tema da inclusdo nos remete a identificar que as deficiéncias, condutas
atipicas, condutas especiais ou altas habilidades, sdo possivelmente caracterizadas
como necessidades especiais, ao passo que o0s individuos com essas
particularidades, por apresentarem ritmos e estilos de aprendizagem diferenciados,

precisam de recursos e métodos educacionais especificos que venham a favorecer
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seu envolvimento no meio social. Assim, se faz necessario uma retrospectiva da
educacdo especial em nivel global, nacional e local, aqual expressa-se na
construcdo do presente trabalho, a partir do referencial tedrico escolhido e da pesquisa
no campo empirico, a qual oferecerd suportes reais em face das narrativas de
experiéncias dos profissionais que atuam com os estudantes com deficiéncia.

Os trabalhos produzidos no campo da educacdo especial, os quais se
comprometem com estudos especificos dos estudantes com deficiéncia e o processo
de inclusdo escolar, nos conduz ao papel do professor, o qual se encontra diante de
um grande desafio: ampliar efetivamente o espaco de participacdo do alunado com
deficiéncia, tendo que superar inumeros obstaculos, dentre os quais, a propria
formacgéo, em geral, insuficiente, para lidar com uma realidade que demanda varias
competéncias de sua parte. Os professores, mesmo em meio ao desafio de sua
atuacdo com estudantes com deficiéncia, buscam manter o seu trabalho com o
conhecimento cientifico de sua éarea de formacdo e valorizar as experiéncias
apresentadas pelos estudantes.

Objetivando tornar o estudo da Astronomia mais acessivel as pessoas com
deficiéncia, da rede publica municipal de ensino de Feira de Santana, e possibilitando
aos profissionais de educacdo um material didatico de apoio as préticas
pedagogicas no campo dessa ciéncia, temos como desdobramento desse trabalho,
a construcdo de uma Cartilha Didatica sobre Astronomia, na condicdo de produto
educacional. A producdo de um material, desta natureza, contribuira para a divulgacao
cientifica no ambiente escolar e fora dele, em face da possibilidade de circulacao
social.

A partir do desafio mencionado anteriormente, este trabalho contribui com o
tema da inclusdo, sendo realizado em uma escola dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, da rede publica municipal feirense, a qual possui em suas classes
regulares, alunos com deficiéncia. Outro aspecto relevante, é o fato do pesquisador
ter o histérico familiar de convivio com um sobrinho diagnosticado com TEA
(Transtorno de Espectro Autista), o que também exerceu influéncia para o interesse
investigativo do tema.

Denominada “Princesa do Sertao”, Feira de Santana é a segunda maior cidade
do Estado da Bahia. Sua situacdo geografica contribui muito para o sucesso do
comércio, pois suas rodovias tém passagem obrigatéria para outras cidades e

estados. Devido a movimentacao frequente de pessoas, Feira de Santana recebe um
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namero crescente de individuos que resolvem residir nacidade, possibilitando, assim,
uma variedade cultural significativa. Esse crescimento do niumero de habitantes exige
uma atencgéo especial com as questdes sociais, o que conduz a um olhar criterioso
sobre o sistema educacional e, particularmente, os processos de inclusao na rede
municipal.

Essa atencdo especial a que me refiro, direciona todos os envolvidos, neste
processo, a empenhar-se na construgdo de uma escola que verdadeiramente
colabore com o processo de ensino e aprendizagem de todas as criangas,
adolescentes e jovens de maneira igualitaria, superando néo sé os efeitos da retencao
e evasao, mas que lhes assegure o acesso ao mundo do conhecimento e que
desenvolva uma consciéncia critica onde reconheca seus direitos como cidadao para
gue lhes permita enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. Isso compreende
mais ainda, os estudantes com deficiéncia.

Todavia, exige que os profissionais docentes estejam qualificados
continuamente para atuarem pedagogicamente com estudantes com essa
especificidade, o que demanda das instituicbes a criacdo de espacos e tempos para
a formacédo continuada de seus profissionais. Em face dessa necessidade € que
visamos, com essa pesquisa, analisar até que ponto a formacdo continuada de
professores, por meio de Oficinas Pedagdgicas, contribui para a qualificacdo da
pratica de ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia, de uma escola
publica da rede municipal de Feira de Santana — Bahia.

Nosso objetivo maior € fomentar praticas de formacéo continuada, por meio de
Oficinas Pedagodgicas, com professores (as) que atuam junto a estudantes com
deficiéncia, incluidos em uma escola da rede basica de educacdo do municipio de
Feira de Santana, com vistas a producdo de uma Cartilha Didatica, para o ensino de
Astronomia, neste segmento educacional. Além disso, intencionamos, com esse
trabalho, investigar as praticas pedagogicas de educagdo inclusiva dos (as)
professores(as); organizar, a partir da analise das experiéncias dos (as) professores
(as) e equipe gestora, uma Cartilha Didatica voltada para o Ensino de Astronomia,
como ferramenta de apoio para o trabalho com alunos com deficiéncia e, por fim,
contribuir para o desenvolvimento de competéncias dos profissionais docentes para o
ensino da Astronomia, a estudantes com deficiéncia, incluidos na Escola Basica.

A Dissertacao esta dividida em cinco capitulos: o Capitulo 2 aborda o ensino

da Astronomia nos Anos Finais do Ensino Fundamental: orientagées curriculares
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oficiais,com enfoque na pratica pedagodgica, junto a estudantes com deficiéncia.
Apresenta também a teoria Sociointeracionista e a mediacdo propostas por Vigotsky
como caminhos eficazes na construcdo de aprendizagens significativas, por este
publico, e também, recursos disponiveis para alcancar tais aprendizagens, no campo
da Astronomia. O Capitulo 3, trata sobre a Formacao inicial e continuada de
professores para uma educacdo inclusiva, bem como, o papel das Oficinas
Pedagdgicas e formacdo continuada de professores e suas contribuicdes didaticas
ao ensino da Astronomia. No Capitulo 4 sdo apresentados os materiais e métodos
empregados na pesquisa. O Capitulo 5, aborda a analise e discusséo dos resultados.
As conclusdes e perspectivas sédo apresentadas no Capitulo 6. Por fim, as referéncias,

apéndices e anexos.
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2 O ENSINO DA ASTRONOMIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ORIENTACOES CURRICULARES OFICIAIS

As curiosidades, interrogacdes, estudos e pesquisas referentes aos temas
voltados as observacfes dos astros acompanham os seres humanos desde 0s tempos
mais remotos. Os conhecimentos adquiridos historicamente neste processo, Sao
transmitidos de geracdo em geracao, através da oralidade, numa perspectiva informal,
ou seguindo critérios e métodos de sistematizagéo através das instituicdes de ensino.

Os livros didaticos utilizados pelas disciplinas nos anos finais do Ensino
Fundamental possuem uma quantidade limitada de temas ligados a area da
Astronomia, tornando-se necessario a busca de material de apoio para suprir a
quantidade de informacdes neles contidas.

O ensino de Astronomia tem sido elaborado de forma precaria nos livros
didaticos de Ciéncias, conduzindo a interpretacdes errbneas e falsas sobre a tematica
em questdo (Guimardes & Guidotti, 2017). Esta realidade conduz muitas vezes os
professores a nado trabalharem com o tema ou abordarem de forma superficial. Esta
realidade nos conduz a uma reflexdo sobre a importancia do profissional de educacéo
buscar meios para um melhor aprofundamento daquelaque é considerada a mais
antiga das ciéncias: a Astronomia. Esta busca por um aprimoramento de saberes
como o intuito de ampliar as abordagens durante as atividades pedagdégicas sobre
esta tematica, havendo a procura processual de repostas quanto a origem do
universo, seu desenvolvimento, o surgimento da infinidade de corpos celestes,
nascimento, desenvolvimento e morte das estrelas, entre tantos outros temas ligados
a Astronomia, é de suma importancia no processo de construcdo dos saberes pelas
diferentes areas do conhecimento, onde educando e educador estardo
constantemente participando.

A auséncia ou pouca familiaridade no campo da Astronomia, também exerce
influéncia para que professores (as) evitem trabalhar ou aprofundar abordagens sobre
esta area do conhecimento. Tal auséncia, possivelmente ocorre em funcdo da
caréncia na formacao dos professores, 0s quais ndo encontram na grande maioria das
diferentes areas de formacdes disciplinas que trabalhem com temas ligados a
Astronomia. Constata-se também, a inexisténcia de cursos de formacdo continuada,
0s quais poderiam ser desenvolvidos paralelamente as suas atividades profissionais,

comprometendo a dinamizac¢do de praticas pedagogicas inovadoras, ndo apenas
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nesta, como em outras areas do conhecimento. Esta inexisténcia de formacédo em
processo, trata-se de uma realidade tanto na rede estadual, como na rede municipal
de ensino, inviabiliza o desenvolvimento de um ensino que estimule a criatividade dos
varios sujeitos envolvidos na constru¢do do conhecimento.

Referente ao interesse sobre os variados temas ligados a Astronomia,
Guimaraes e Guidotti (2017, p. 6) apud Sagan (1996, p.11) destaca que “0os nossos
antepassados, viviam ao ar livre. Sua familiaridade com o céu noturno era igual & que
temos hoje com nossos programas favoritos de televisdo”. As maravilhas que podem
ser observadas no céu noturno ao longo de geracdes, pelas inUmeras civilizacdes em
diferentes épocas, podem ser experimentadas pelas geracbes em nossos dias,
aspecto este que pode ser bastante Util na conducdo de atividades inovadoras
envolvendo as diferentes disciplinas, onde as inovag¢des tecnolégicas poderdao somar
no aprimoramento na busca de novas descobertas na area daAstronomia.

O interesse sobre as diferentes tematicas no campo da Astronomia, nos conduz
a dar continuidade sobre a pouca familiaridade dos docentes com esta ciéncia,
canalizando a presente abordagem a orientacdo legal apresentada pelos PCN’'S de
Ciéncias (1998), os quais realcam que seja trabalhado nos anos finais do ensino
fundamental. Citando Brasil (1998), Guimaraes e Guidotti (2017, p. 4), “os PCN’S
indicam aos professores formas de se trabalhar interdisciplinarmente ao serem
abordadas as relacdes entre os astros e sua influéncia na vida humana, tanto em
carater cientifico como em caréter filosofico- cultural”. Conforme Guimaraes e Guidotti
(2017, p. 4) apud Amaral (2008), o aspecto multidisciplinar da Astronomia, constitui-
se em um aspecto “dificultador as intervencdes” dos educadores, 0s quais ao
desenvolver atividades sobre esta areado conhecimento, dever&o ter dominio em
areas como "historia, geografia, filosofia, mitologia, fisica, quimica, matematica,
biologia, geologia, meteorologia, cosmologia, entre outras”.

Segundo Buffon; Neves e Pereira (2019),

A divisdo classica da abordagem da Astronomia nos anos finais do Ensino
Fundamental difere do que vem sendo proposto pelos atuais documentos
oficiais da Educacéo, visto que tanto o PCN como a DCE propdem que o tema
seja explanado ao longo de todo os anos do Ensino Fundamental. (Buffon;
Neves e Pereira 2019, p. 53)

Ao citar, Brasil (1998), Gomes (2019) reforca a presente abordagem a partir
da tabela 1:

Tabela 1. Contetudos de Astronomia previstos nos PCNs para Ciéncias Naturais 3° e 4° ciclos —
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Ensino Fundamental Anos Finais.

Eixo tematico: Terra e Universo

Ciclo [Série Conteldos sugeridos
correspondente

e Duracgao dos dias e noites;
e Nascimento e ocaso do Sol, Lua e estrelas;reconhecer

6° Ano natureza ciclica; calendario;
& eConcepgodes de universo (informacdes sobre
30 7° Ano planetas, satélites do Sistema Solar e outros astros);

eConstituicdo da Terra e condi¢cBes para a existéncia de vida;
eConhecimentos dos povos antigos para explicar os
fendmenos celestes.

eldentificagdo no céu de estrelas, constelacdes e planetas do
Hemisfério Sul, compreendendo que esses astros estao a certa

8° Ano distancia de nos;
40 & eAtracao gravitacional, marés e érbitas;
9° Ano eEstacdes do Ano, fases da Lua e eclipse: observacéo e

modelo explicativo;
eModelo heliocéntrico e geocéntrico.

Fonte: Brasil (1998, p. 138).

A partir dos contetudos recomendados pelos PCNs, Gomes (2019. p. 19), apud
Trevisan Sanzovo (2014), argumenta que a partir do eixo tematico Terra e Universo,
os PCNs, “sugere aos professores criarem, para seus alunos, situagcées de contato
direto por meio de atividades praticas em que os discentes possam ordenar suas
ideias e saberes a fim de resolver problemas”.

As aludidas atividades préaticas serdo fundamentais para que o ensino da
Astronomia seja acolhido pelos discentes das diferentes séries dos Anos Finais do
Ensino Fundamental de forma prazerosa, possibilitando que estes identifiquem em
acOes do dia a dia, tais como: 0 nascer e o por do Sol e da Lua; a variagdoda sombra
a partir da projecdo dos raios do Sol; o movimento dos planetas; a variacao do
brilho das estrelas, entre outros fendmenos, que tudo isto esta relacionado a
Astronomia. Lancando méo da interdisciplinaridade e da prépria transversalidade, as
diferentes disciplinas poderdo, de forma conjunta, colaborar no processo de
construcdo de novos saberes no campo da Astronomia. Para isto, a elaboracgéo e
execucao de projetos, juntamente a constante atualizacdo do PPP (Projeto Politico
Pedagogico) da Unidade de Ensino, serdo cruciais para que a pratica pedagdgica
esteja comprometida com um ensino que motive e desperte o interesse do educando.
A existéncia de uma sintonia entre PPP e os projetos que sdo desenvolvidos com

frequéncia no ambiente escolar, possibilitardo maiores chances de éxito, por viabilizar
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uma melhor relacao entre a pratica e a realidade local.
Os conteudos referentes a Astronomia nos Anos Finais do Ensino Fundamental
constam na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na disciplina de Ciéncias no

eixo estruturante Terra e Universo, conforme Tabela 2.

Tabela 2. Contelidos de Astronomia previstos na BNCC para Ciéncias da Natureza 6° ao 9° anos —

Ensino Fundamental Anos Finais.

Componente | Unidades Ano/Faixa Objetos de conhecimentos
teméaticas

6° eForma, estrutura e movimentos da
Terra

8° eSistema Sol, Terra e Lua
Ciéncias Terra e

90 e Composicao, estrutura e localizagéo do
Universo Sistema Solar no Universo;

e Astronomia e cultura;

e Vida humana fora da Terra;

e Ordem de grandeza astrondmica;

e Evolucéo estelar.

Fonte: Brasil (2020, p. 346, 350 - 352).

Em virtude da obrigatoriedade da BNCC em todo territorio brasileiro, que data
do inicio de 2020, é crucial atentar para a formacao de professores no ensino de
Astronomia, particularmente, em funcdo da sua importancia como ciéncia
interdisicplinar, e pelo fato dos conteldos de Astronomia assumirem natureza
obrigatéria em face do aparato legal, decorrente desse documento.

A pratica colaborativa entre os professores das diferentes disciplinas para a
realizacdo de uma formacgéao continuada tera um papel crucial para que esta realidade
possa paulatinamente sofrer mudancas. Pois, é necessario que todos 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem participem na busca de alternativas
por uma educacgdo transformadora. Diante da importancia da formacdo, é que a
execucdo do presente trabalho, traz em sua construcdo a realizacdo de Oficinas
pedagogicas, as quais abarcardo as diferentes disciplinas, com tematicas especificas
de estudo, todas voltadas para campo da Astronomia e sua atuagdo nas diferentes
areas do conhecimento.

A referida busca de material com o intuito de enriquecer as informacdessobre
0s conhecimentos no campo da Astronomia, juntamente com a necessidade de uma
melhor preparacdo para a conducdo da pratica pedagdgica em sala de aula nas

diferentes areas do conhecimento, nos conduz a importancia da realizacdo de
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oficinas envolvendo o corpo docente e equipe gestora. Havera a aplicacdo de um
guestionario, objetivando a identificacdo de alguns conhecimentos previamente
adquiridos sobre Astronomia, temas que a equipe deseja aprofundar nessa éarea,
apontar a importancia da construcdo de uma cartilha didatica sobre Astronomia a ser
aplicada pelos professores e equipe gestora nas atividades dos estudantes com
deficiéncia, entre outros aspectos a ser identificado. Citando Aylwin e Gissi (1987),
Nascimento (1997, p. 105-106) afirmam que “a oficina é uma realidade complexa,
que, embora privilegie o trabalho de campo, deve integrar num Unico esforco trés
instancias basicas: um trabalho de campo; um processo pedagdogico e uma relacéo

tedrico-pratica”.

2.1 ENSINO DE ASTRONOMIA A ESTUDANTES COM DEFICIENCIA:
ADAPTACOES CURRICULARES E PEDAGOGICAS NECESSARIAS

A preocupagao com a inclusao de pessoas com deficiéncia, referente ao setor
educacional, esta presente na Carta Constitucional Brasileira, promulgada em 05 de
outubro de 1988 (BRASIL, 1988), que prevé o atendimento educacional especializado
aos individuos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Podemos citar ainda, dentre os objetivos previstos na Constituicdo do Brasil, os quais
serdo cruciais para uma educacéo inclusiva, a habilitacao e reabilitacdo das pessoas
com deficiéncia e a promocédo de sua integracdo a vida comunitaria, a garantia de um
salario minimo de beneficio mensal a pessoa com deficiéncia que comprove nao
possuir meios de prover a propria manutencédo ou té-la provida por sua familia, e ainda
a facilitacdo do acesso dessas pessoas, por meio de normas de construcdo de
logradouros, edificios de uso publico e de fabricacdo de veiculos de transporte
coletivo.

Outro aparato juridico que também foi instituido, proporcionando mais
dignidade para estes individuos, foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
estabelecido pela Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 2004), o qual declara
que a crianca e adolescente com deficiéncia receberédo atendimento especializado,
sendo-lhes garantido o fornecimento gratuito de medicamentos, préteses e outros
recursos para tratamento, habilitacdo ou reabilitacdo. O Estatuto preconiza que, 0
atendimento educacional a estes jovens é dever do Estado e deve ocorrer,

preferencialmente, na rede regular de ensino.
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A inclusdo de estudantes com deficiéncia nas classes de ensino regular
certamente colabora para a eliminacdo de preconceitos dos outros alunos, pais e
professores, podendo ainda, promover um melhor desempenho dascapacidades
destes educandos. Mas, para isso, € indispensavel que a escola tenha uma
organizacao especifica, capaz de garantir o atendimento adequado nestes casos, pois
a simples insercdo das criancas, adolescentes e jovens, com deficiéncia, no ambiente
escolar, sem as devidas condi¢cdes, acaba por distorcer o sentido da inclusao escolar,
transformando-se num sério problema que ndo podera contribuir, em nada, para o
desenvolvimento destes individuos.

Segundo Sagan (1995), o método da ciéncia, por mais enfadonho e ranzinza
que pareca, € muito mais importante do que as descobertas dela. Os inUmeros casos
sobre a pseudociéncia (termo cunhado por Sagan), que povoam o imaginario dos
individuos, sé@o formados por crencas em extraterrestres, humanos abduzidos por
OVNI (Objetos Voadores Na&o-identificados), crenca em demoénios e visdes em
fantasmas. O método cientifico ter& uma importancia crucial em esclarecer o que é de
fato real e 0 que se trata de mera especulacdo da imaginacdo. As producdes
académicas mencionadas a seguir, serdo fundamentais para validar o papel da
pesquisa cientifica.

Em sua Dissertacdo de Mestrado (Mestrado Profissional em Astronomia da
UEFS), intitulada, Astronomia acessivel no municipio de Feira de Santana: um olhar
voltado para a pessoa com deficiéncia visual, a Profa Mestre Ana Lucia de Jesus dos
Passos Santos, apresenta como “relevancia deste trabalho prestar algumas
contribuicdes a Astronomia no ambito da incluséo, tendo como universo de pesquisa
0s espacos formais e nédo formais de estudos astronémicos da cidade de Feira de
Santana”. (SANTOS, 2020,p. 19).

Outra producéo académica de grande valia para o aprofudamento do tema em
estudo e do processo de incluséo é a Dissertacdo de Mestrado de autoria da Profa
Mestre Carla Suely Correia Santana, (MPAstro), sobre o tema, Tateando o céu:
ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia visual, sendo enfatizado, em
seu estudo, que os “conhecimentos préaticos vivenciados, evidencia-se que as
estratégias de ensino propostas com produtos tateis visuais foram substanciais no
processo de ensino e aprendizagem”, o que tornou possivel o processo de
“socializagao do conhecimento de Astronomia”. (SANTANA, 2018,p. 79).

As contribui¢cbes de autoria de Rose Cristina Nunes e Carlos Maximiliano Dutra,
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publicada na Revista Vivéncias, com o titulo: Oficina de Astronomia inclusiva para
professoresdo atendimento educacional especializado, relata a experiéncia de uma
Oficina “Astronomia inclusiva para alunos deficientes visuais” realizada para
professores que atuam junto ao AEE (Atendimento Educacional Especializado) nas
escolas municipais de Uruguaiana/RS. Enfatizam os autores nesse trabalho, que “é
necessario que a pesquisa em praticas adaptadas de ensino esteja cada vez mais
préxima aos professores, para auxiliar a promover a melhoria da educacéo inclusiva”.
(NUNES e DUTRA, 2021, p. 1).

Quanto aos aportes de Adriana Oliveira Bernardes, destacamos a sua
Dissertacao de Mestrado, com o titulo: Astronomia inclusiva no universo da deficiéncia
visual, da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro. Campos dos
Goytacazes—RJ, a qual, segundo a autora, “além de promover a discussao escolar da
guestdo da deficiéncia, incentivando a aproximacdo entre alunos com e sem
deficiéncia e articula também um trabalho voluntario num momento em que a maioria
das escolas sofre com problemas em relagao a violéncia dos alunos”. (BERNARDES,
2009, p. 5).

Publicada na Revista EducacaoPublica, Rio de Janeiro, em 2012, com o titulo:
Astronomia para deficientes visuais?, trata-se de outra contribuicdo da autoria de
Adriana Oliveira Bernardes, para o estudo sobre a inclusdo e seus desafios. Segundo
a autora, “o projeto Astronomia para Deficientes Visuais, além de promover a
discusséo da incluséo de pessoas com necessidades especiais, luta principalmente
contra os preconceitos em relacdo a questao da deficiéncia”. (BERNARDES, 2012).

De autoria de Carolina Tereza de Aratjo Xavier Medeiros, a Dissertacdo de
Mestrado, da Universidade Federal Fluminense com o tema: Alfabetizacéo cientifica
com um olhar inclusivo: estratégias didaticas para abordagem de conceitos de
Astronomia nos anos iniciais do ensino fundamental, proporciona contribuicdes

valiosas para o presente estudo. Medeiros (2015), apresenta em seu estudo:

“Sugestdo didatico-metodoldgica para ensino introdutério de Astronomia
permitindo que todos os alunos tenham acesso e possibilidade de construcéo
dos conceitos cientificos, isso quer dizer, videntes e ndo-videntes aprendendo
juntos em classes regulares”. ( MEDEIROS, 2015, p. 7).
Quanto ao trabalho de Karime Dalle Siqueira e Rodolfo Langhi, divulgado no
SIMPOSIO NACIONAL DE EDUCAQAO EM ASTRONOMIA |, 2011, intitulado:

contribui¢des de Vygotsky no Ensino de Astronomia para Deficientes Visuais, colabora
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no presente estudo, pois traz uma analise do potencial da “produgéo bibliografica no
que se refere a contribuicdo ao trabalho dos professores em turmas inclusivas,
abordando a produgao de materiais didaticos”. Além de verificar “a dire¢do que tomam
os resultados de pesquisas na area de Educagdo em Astronomia para deficientes
visuais”. SIQUEIRA & LANGHI (2011, p. 1).

A formacdo do professor precisa estar pautada na perspectiva de seu
desenvolvimento profissional, envolvendo aspectos pessoais, sociais, pedagdgicos
etc., que constituam um todo integrado, dimensionando a formacdo como um
complexo e longo processo de interacdo teoria e pratica, de desenvolvimento da
capacidade de pesquisa, reflexdo e tomada de decisdes nas situacfes complicadas
com as quais se depara no cotidiano escolar. Desta forma, n&o se pode atribuir aos
professores o papel de responsaveis absolutos por erros e acertos no sistema
educativo, pois ao abordar uma politica de formacéo dos professores estamos diante
do desafio de interatuar com uma grande diversidade de elementos como: poder, leis,
saberes, escola, aprendizagem, curriculo, entre outros. Todos estes elementos situam
a formacéo no ambito de mudancas profundas na sociedade e, consequentemente, a
escola e seus profissionais vivem essas mudancas cercados por pressdes e ajustes
de natureza diversa. Fica evidenciado que ndo é o discurso simpatico, politizado e
repleto de boas intencdes que fara a incluséo funcionar, mas, sim, o comprometimento
de todos aqueles envolvidos com a educacéo, inclusive das autoridades politicas, pois
h& diversos aspectos que precisam ser repensados e diversas medidas a serem
tomadas.

Os mencionados aspectos e medidas nos remetem a necessidade de um
trabalho constante de aprofundamento por parte dos (as) professores (as) e equipe
gestora sobre as variadas formas de deficiéncia, possibiltando um maior
conhecimento sobre os estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia,
transtorno ou condicdo, que em numero crescente passam a integrar as turmas
regulares de ensino da educacao basica. Uma melhor adequacdo em termos de
condicbes dos espacos fisicos das instituicdes de ensino, reparticdes publicas e
privadas, acessibilidade, sdo algumas das medidas necessarias meios de transporte
publico adaptados, juntamente com as vias urbanas para que o processo de inclusédo
aconteca de forma concreta. A questdo da acessibilidade, vai além do aspecto
arquitetdnico, como veremos a seguir.

Segundo Sassaki (2004), acessibilidade ndo esta limitada ao espaco fisico, a
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dimenséo arquitetdnica, ele divide o conceito de acessibilidade em seis dimensdes e
argumenta que a falta de uma, compromete as demais. Sao elas: arquitetdnica;

comunicacional; metodolégica; instrumental; programatica e atitudinal.

Tabela 3. Tipos de acessibilidade segundo Sassaki:

DIMENSOES CAMPO EXEMPLOS
DE ACAO
Lazer e Acesso aos aeroportos,

terminais rodoviarios, espacos
urbanos, hotéis e similares,
museus, teatros, transportes
coletivos, pargues ecoldgicos,
parques tematicos, locais de
eventos, acampamentos etc.
Trabalho e Acesso facil a entrada, salas e
oficinas de trabalho, sanitarios
adequados, meios de transporte
acessivel utilizados pelas
empresas para seus funcionarios.
Arquitetdnica Educacgéao e Guias rebaixadas na calcada,
superficie acessivel, portas e
sanitarios largos, torneiras
acessiveis, boa iluminagéo,
correta localizacdo de mobilias e
eguipamentos. Amplos corredores
com faixas indicativas de alto
contraste, rampas no trajeto para o
recinto da biblioteca e &reas de
circulacéo dentro dos espacos etc.
Lazer e Sinalizagdes de locais (em
atencao aos cegos e pessoas com
baixa visdo) e contratacdo de
intérpretes da lingua de sinais
junto aos trabalhadores em
servicos e locais de lazer.
Comunicacional Trabalho e Acessibilidade nas relacbes
interpessoais; na comunicagao
escrita e na comunicacgao virtual
(acessibilidade digital).

Educacéo e Ensino de Libras, braile e do
sorobd; letras em tamanho
ampliado; desenhos, fotos e
figuras para facilitar a
comunicagdo para alunos que
tenham estilo visual de
aprendizagem etc.

Lazer e Substituicdo da forma tradicional
a fim de que os gestores de
servicos de lazer estabelecam
novas propostas e acordos com 0s
Seus usuarios que tém deficiéncia.




“Continuacao”

27

Metodoldgica

Trabalho

e Treinamento e desenvolvimento
de recursos humanos, execugao
de tarefas, ergonomia, novo
conceito de fluxograma,
empoderamento etc.

Educacéo

e Aprendizado e aplicagcdo da
teoria das inteligéncias multiplas;
utilizacdo de materiais didaticos
adequados as necessidades
especiais.Todos os envolvidos no
processo de ensino e
aprendizagem deverao
familiarizar-se com as diferentes
inteligéncia, etc.

Instrumental

Lazer

e Adequacdo nos aparelhos,
equipamentos, ferramentas e
outros dispositivos que fazem
parte dos locais de lazer.

Trabalho

e Acessibilidade total nos
instrumentos e utensilios de
trabalho: ferramentas, maquinas,
equipamentos, lapis, caneta,
teclado de computador etc.

Educacéao

e Adaptacgdo dos instrumentos de
escrita. As bibliotecas deveréo
possuir livros em braile.
Dispositivos que facilitem anotar
informagdes tiradas de livros e
outros materiais etc.

Programatica

Lazer

e Eliminacdo das barreiras
invisiveis existentes nos decretos,
leis, regulamentos, normas,
politicas publicas e outras pecas
escritas

Trabalho

° Eliminacdo das barreiras
invisiveis que estejam
inadvertidamente embutidas em
politicas: leis, decretos, portarias,
resolucbes, ordens de servico,
regulamentos etc.

Educacéao

e Revisdo dos programas,
regulamentos, portarias e normas
da escola, a fim de garantir a
exclusao de barreiras invisiveis
neles contidas que possam
impedir ou dificultar a participacéo
plena de todos os alunos.

Lazer

e Educacado da sociedade como
um todo e, especialmente, dos
profissionais com poder de
decisao, mas ainda
preconceituosos a respeito de
pessoas com deficiéncia.

Trabalho

e Eliminacdo de preconceitos,
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“Conclusao”
estigmas, esteredtipos e
discriminacdes, como resultado de
programas e  praticas de
sensibilizacéo e de
Atitudinal conscientizagao dos
trabalhadores em geral.
Educacéo e Realizacdo de atividades de

sensibilizacdo e conscientizacao,
promovidas dentro e fora da
escola a fim de eliminar
preconceitos, estigmas e
esteredtipos, e estimular a
convivéncia com alunos que
tenham as mais diversas
caracteristicas atipicas. Ambiente
escolar, familiar e comunitario que
nao seja preconceituoso, etc.
Fonte: Sassaki (2004, p. 10 - 16).

Fica evidenciado a partir das informagcées mencionados na Tabela 3, as
diferentes formas de acessibilidade, suas dimensdes e exemplos, que trata-se de um
processo bastante amplo, pois, mesmo com 0s avan¢os ocorridos até entdo, inclusive
com respaldo juridico, muito ainda tende a ser feito, por ser gritante a resisténcia
enfrentada para a real efetivacdo de uma sociedade mais inclusiva.

Nota-se, assim, que o processo de construcéo de uma escola que proporcione
um ambiente de inclusdo, acolhimento e integracdo dos seus individuos envolvidos
precisa de um esforco conjunto dos varios segmentos. Sendo necessario evitar o
ensino tradicional que se limita a mera repeticdo e memorizacdo de saberes, nao
focando nas reais necessidades do educando, pois segundo Mantoan (2005), o ensino
que considera as diferencas, ndo é aquela que altera o formato de ensinar,mas
gue aplica uma proposta inovadora capaz de contemplar a diversidade dos sujeitos
envolvidos em seu processo. E necessario que oseducadores vejam no individuo com
deficiéncia, potencial de aprender como o observado naqueles que ndo apresentam
essa condicao. Assim, eles precisam estar num processo continuo de preparacgao para
lidar com essa realidade tao desafiadora, de modo que ndo venham subestimar e nem
subjugar as competéncias destes educandos, buscando compreendé-los, integra-los

e inclui-los a turma regular de ensino e a comunidade.

2.2 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO VIGOTSKIANA E INSTRUMENTOS NO
ENSINO E APRENDIZADO DA ASTRONOMIA, A ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA.



29

A efetivacdo de uma pratica pedagdgica inclusiva, valida a op¢do no presente
trabalho pela concepcéo sdécio histérico-cultural de Vigotskit. Este, compreende que a
aprendizagem estimula o desenvolvimento, isto &, ao interagirmos com 0S outros e
com o meio em que esta inserido, a pessoa ira desenvolvendo diferentes aspectos de
sua condicdo humana. Na teoria vigotskiana ha muitos conceitos importantes a serem
estudados e correlacionados ndo s6 a compreensao do processo de aprendizagem
do sujeito, mas também das ac¢des de ensino, sobretudo quando este ensino requer
acOes mais efetivas e especificas, como € o caso do ensino de estudantes com
deficiéncia, o que exige do professor planejamento mais atentoe organizado de tal
modo que promova as interacdes necessarias e situacdes de mediacdo entre
professor-estudantes e estudantes-estudantes que contribuam para a construcao do
conhecimento, por conseguinte, a aprendizagem, mas também para uma educacao
cada vez mais inclusiva, e o desenvolvimento do individuo.

Assim, visamos no conjunto dessa producdo, ancorar nossas reflexdes em
alguns conceitos bésicos da teoria vygotskyana, a exemplo da concepc¢ao de
mediacdo, ensino, aprendizagem e desenvolvimento, como também ressaltar a
importancia da mediagao e o uso de instrumentos e signos para a educacao inclusiva,
associando-os ao ensino de Astronomia para estudantes com algum tipo de
deficiéncia, que é a centralidade do trabalho dissertado.

Para Vigotski, o aprendizado é resultado de um processo histérico continuo, um
constante contato com o meio em que vive, havendo uma socializacédo de saberes
construidos a partir das diferentes vivéncias desenvolvidas em um determinado
espaco e tempo, mas sobretudo das interacdes que o0 sujeito experiencia entre pares
e entre 0 contexto sociocultural. Neste sentido, a interagéo tem um papel central no
processo de socializacdo dos saberes construidos ao longo da evolugdo de cada
individuo, e no qual, o mediador, assume importancia efetiva para a apropriacdo de
novos conhecimentos. Em um primeiro momento, a mediagdo € experimentada no
convivio com os pais, a posteriori, 0 papel do mediador é exercido pelo professor,
através da educacdao institucionalizada, e no dia a dia pelos sujeitos entre si.

A aprendizagem ocorre por meio da linguagem, que funciona como um

mediador entre o sujeito e o meio cultural. Mediacao, entdo, € um conceito chave para

1 A grafia do nome do psicélogo russo Lev Semionovitch Vigotski aparece com muitas variantescomo:
Vigotski, Vygotski, Vigotsky ou Vygotsky. Todavia, adotaremos a grafia Vigotski na extenséo do
trabalho, exceto se este aparecer como citacao de outros autores.
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a concepcdo socio histérico-cultural de Vygotsky, também conhecida como
abordagem socio interacionista. Observemos a afirmativa do pesquisador

Kretzschmar Joenk (2007) a esse respeito.

Ao longo do desenvolvimento do individuo, as relagbes mediadas passam a
predominar sobre as relac8es diretas. Dessa forma, arelacéo do ser humano
com o mundo ndo é uma relacéo direta, mas, fundamentalmente, uma acéo
mediada. Esse fato €, na maioria das vezes, “esquecido” por muitos
professores que defendem umespontaneismo. (JOENK, 2007, p. 4).

Nesse processo de mediagéo, o professor tera um papel fundamental, sendo o
ambiente escolar um local oportuno para o desenvolvimento de novos saberes e
habilidades, inclusive os estudantes com deficiéncia integrados nas turmas regulares
de ensino. Quando pensamos sobre a importancia da mediagdo no processo de
ensino e aprendizagem dos conteudos das diversas areas de conhecimento
percebemos prontamente a relevancia da mediacéo, sobretudo, aqueles do campo da
Astronomia que exige algumas habilidades doprofessor para uma adequagéo dos
materiais didaticos de modo a tornar o processo de aquisicdo desse saber o mais
concreto possivel e 0 mais ancorado possivel aos conhecimentos prévios dos alunos
ajudando-os a superarem 0s conhecimentos do senso comum, que em geral
acompanham os estudantes antes do ambiente escolar e adentram a este, e
acessarem oconhecimento cientifico propiciado pela interacdo com o professor.

Em face da importancia das interagbes e da mediag&o Vigotski, em sua teoria
esclarece como esse processo de mediacdo ocorre, o que auxilia o trabalho
pedagogico do professor. Conforme exposto pela pesquisadora Conceicédo (2019) a
mediacao deve sempre ocorrer na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) , ou seja,
partir do que o estudante ja sabe e considerando o que ele ainda nédo sabe. Mediar
significa, portanto, realizar “pontes”, colocar “andaimes”, que possibilitem o
estudante alcancar condigcbes maiores e superiores em termos de conhecimentos,

saberes, competéncias e habilidades.

A mediacdo pelo professor serd realizada por meio da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é definida por Vygotsky (2007) como
sendo a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do sujeito e
o nivel potencial. E a distancia entre o que o aluno sabe fazer e o que o aluno
pode aprender a fazer através da mediacdo. Como caracteristica importante
da Zona de Desenvolvimento Proximal, cada sujeito se encontra sempre em
uma ZDP especifica, dai considerar também a dificuldade de o professor se
colocar como ser agente de mediacdo em uma sala de aula, por exemplo,
frequentada por alunos em diversas ZDP diferentes. (CONCEICAQ, 2019, pp.
8-9).
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Essas inUmeras ZDPs numa mesma sala de aula € um desafio constante para
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, pois 0sconteudos,
metodologia, dindmicas, instrumentos de avaliagdo, dever&o levar em conta os
diferentes niveis de aprendizagem dos educandos, sendo crucial haver um olhar
diferenciado, uma pratica acolhedora, pois as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes com deficiéncia tendem a ser bem mais desafiadores, o que nao se
traduz em impossibilidades, para desenvolver as tarefas aplicadas e adquirir 0s
saberes necessarios, posto que o desenvolvimento de préaticas pedagogicas pelos
professores é que tornardo viaveis o processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncias, nas turmas regulares.

Vigotski em sua Obra Fundamentos de Defectologia, a qual, segundo Coelho
(2018), foi “escrita provavelmente entre os anos de 1921 e 1930, sendo publicada pela
primeira vez somente em 1983” (RUPPE, et al, 2021, p. 12), oferece orientacdes para
compreensao das multiplas deficiéncias, ndo do ponto de vista da auséncia da visao,
da audicdo, por exemplo, mas das inUmeras potencialidades que séo ativadas nos

individuos em razéo da deficiéncia.

Qualquer defeito, quer dizer, qualquer deficiéncia corporal coloca o organismo
diante da tarefa de vencer esse defeito, eliminar a deficiéncia, compensar o
prejuizo organico ocasionado. Desse modo, a influéncia do defeito sempre é
dupla e contraditéria. O defeito debilita 0 organismo, arruina sua atividade,
por um lado, o é uma menos-valia; por outro lado, precisamente porque o
defeito dificulta e altera a atividade do organismo, serve de estimulo para o
desenvolvimento elevado das outras funcbes e o incita a realizar uma
atividade intensificada, que poderia compensar a deficiéncia e vencer as
dificuldades. (VIGOTSKI, 2022, p. 263).

Nessa mesma Obra de Vigotski (2022), € possivel encontrar orientacdes mais
praticas para o trabalho com pessoas com algumas deficiéncias, especificamente a
deficiéncia auditiva, visual e intelectual, as quais sempre Vigotski trabalha do ponto de
vista do defeito e da compensacao.

A adequacdo de materiais em sala de aula para atender ao universo de
estudantes é um desafio constante dos professores, além de haver uma
contextualizacdo dos materiais utilizados com o0s acontecimentos em que 0s
educandos sdo historicamente referenciados, preocupacdo esta marcante nas
producdes de Vigotski, conforme supracitado por Leme (2009). Assim, no momento
histérico que estamos vivendo, no Brasil e no mundo, de uma pds-pandemia devido

ao coronavirus SARS-CoV-2, que afetou diretamente as praticas educacionais e,
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sobremaneira, o desempenho dos estudantes, rotina dos pais e toda a comunidade
escolar, € fundamental que os profissionais docentes considerem essa situacao ao
desenvolver suas ac¢des pedagdgicas em sala de aula e, de modo mais especifico,
com os estudantes com deficiéncia.

Por abordar centralmente o ensino da Astronomia para estudantes com
deficiéncia, voltamos nossa atencdo sobretudo, para este publico e suas
necessidades do ponto de vista didatico-pedagdgico e de aprendizagem. Neste
sentido, é crucial destacar a importancia do preparo e das condi¢des do espacoescolar
para a inclusédo dos estudantes com deficiéncia, que contemple temas no campo da
Astronomia. Sobre o preparo, existe uma caréncia na formacdodo docente, o que
implica, geralmente, em inimeras dificuldades durante o ensino nas escolas referente
a este tema e, em razédo disso é que nés optamospelo desenvolvimento de Oficinas
Pedagogicas com o objetivo de formacdo continuada dos professores da instituicdo
em que o presente estudo e pesquisafoi realizado.

Esta preparacéo dos professores nos remete aos estudos de Siqueira e Langhi
(2011), sobre as dificuldades docentes no ensino de Astronomia, os quais citam
Langhi e Nardi (2005).

As dificuldades, no ambito da metodologia, infra-estrutura, fontes, pessoal e
formacao, presentes na Tabela 4, somadas as inUmeras formas de manifestaces
destas, que surgem como barreiras para o desenvolvimento de atividades sobre
Astronomia, recrudece mais ainda, quando é direcionado para os estudantes com

deficiéncias.

Tabela 4: Dificuldades docentes no ensino de Astronomia (LANGHI e NARDI,2005, p.14):

- Acreditam que conteudos de Astronomia fazem parte de uma
realidade distante do ‘mundo’ dos alunos e do nosso também.
Metodologia - Faltam ideias e sugestfes para um ensino contextualizado da Astronomia.
- Tempo dedicado a contetdos de Astronomia durante a programacgéo
escolar é reduzido.

Infra- - Falta de acesso a outras fontes rapidas de consulta, tais como a internet,
estrutura ou demais fontes bibliograficas paradidaticas.
- Dificuldades em realizar visitas e excursdes a observatoérios, planetarios ou
estabelecer contatos com associacdes de Astrbnomos amadores regionais.
- Escassez de tempo para pesquisas adicionais sobre
temas astrondémicos.
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“Conclusdo”.

Fontes - Confianga nos livros didaticos é quebrada ao serem expostos seus erros
conceituais de Astronomia.

- Conteudos de Astronomia em livros didaticos sdo reduzidos para se
trabalhar adequadamente.

- Quantidade reduzida de literatura com linguagem acessivel que trata de
fundamentos de Astronomia e métodos de ensino para 0s anos iniciais do
ensino fundamental.

- N&o se encontram critérios quanto a selecdo confidvel de publicacbes
paradidaticas e de paginas eletrbnicas na internet.

- Tempo desperdicado durante a procura ndo direcionada de outras fontes
informais de ensino: outros livros didaticos, livros paradidaticos, revistas,
jornais, internet, filmes, programas de TV, palestras locais, outros
professores, institutos do setor e astrbnomos.

Pessoal - Inseguranca e temor pessoal com relagdo ao tema.
- Dificuldades em realizar a separacdo entre mitos populares (como a
astrologia ehordscopos) e o conhecimento cientifico em Astronomia.

Formacéo - Encontram dificuldades implicitas ao préprio tema. Alguns conceitos sao
dificeis de entender e de explicar.

- Falta de cursos de aperfeicoamento/capacitacdo na area (formacéo
continuada).

- Primeiro contato com Astronomia apenas no inicio de sua carreira como
professor.

- Dificuldades em responder perguntas de alunos sobre fenémenos
astrondmicos geralmente divulgados na midia, devido a falhas durante a
formacao inicial.

Fonte: LANGHI e NARDI (2005, p.14)

Em um esforco frequente para superar as dificuldades apresentadas na Tabela
4, os professores buscam livros didaticos de diferentes séries escolares, midias,
paradidaticos, cursos, minicursos, palestras, suportes de outros professores, entre
outras acgoes.

O grau de dificuldade torna-se bem mais acirrado quando se trata de
estudantes com deficiéncias. “Uma primeira preocupacgao quando falamos em ensino
para deficientes é saber se a forma como um deficiente “aprende” é diferente de uma
pessoa sem deficiéncia”. (SIQUEIRA E LANGHI, 2011, p.06).

Os estudantes apresentam niveis diferenciados de aprendizagem, sejam estes
com ou sem dificiéncias, sendo de suma importancia que os materiais empregados
pelo professor, assim como, a metodologia aplicada, levem em conta o tempo de cada

educando para galgar o éxito no processo de ensino-aprendizagem.

Um dos aspectos fundamentais da teoria de Vygotsky é referente a
influéncia do meio no processo de ensino-aprendizagem, o que nos leva a
guestionar se o ambiente ao qual o aluno deficiente visual se encontra
influencia no processo de aprendizagem. Suponhamos uma sala apenas
com alunos portadores de deficiéncia visual e uma sala com alunos videntes
e ndo videntes. Nesses dois ambientes, o aprendizado dos alunos
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deficientes visuais seria diferente? Para ele, a restricdo do ensino a
dimensdo concreta dos conceitos € uma estratégia equivocada de
organizacdo das praticas educacionais da educacao especial. (SIQUEIRA E
LANGHI, 2011, p. 6).

Embora exista uma “influéncia” de elementos concretos existentes no meio em
gue o individuo se encontra, para a promocéao da aprendizagem, a abstacdo por parte
dos sujeitos envolvidos, terd um papel importante, fazendo uso dos conhecimentos
prévios como ponto de partida no processo de constru¢do de novos saberes.

A aplicacdo de materiais adequadamente adaptados aos estudantes com
deficiéncia, sera de fundamental importancia, pois possibilitard& uma melhor
compreensao dos temas no campo da Astronomia, objetivo deste trabalho. Quanto ao
aparato juridico para validar o processo de inclusdo, argumentam (SIQUEIRA E
LANGHI, 2011, p.7):

Em contraste com as excessivas leis e recomendag¢fes educacionais que
fomentam a inclusdo, mas néo fornecem condic¢des e orientagfes para sua
pratica, entendemos que a obra de Vygotsky apresenta sugestdes para a
melhoria das condicbes de ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia, especialmente aqueles com deficiéncia sensorial. (SIQUEIRA E
LANGHI, 2011, p. 7).

Em um frequente processo de transformacdo do ambiente em que vive,o
homem também passa por transformacgdes, paulatinamente ira desenvolvendo novas
habilidades, resultante dos saberes desenvolvidos. Quanto ao processo do aprender
e desenvolver, defendido por Vigotski, trata-se da busca de um trabalho ancorado em
aspectos que o aprendiz ainda nao realiza sozinho, mas que com auxilio consegue

aprender, sendo caracterizado pelo que se nomeia de aprendizagem prospectiva.

O processo de aprendizagem deve ser olhado por uma 6tica prospectiva, ou
seja, ndo se deve focalizar o que a crianca aprendeu, mas, sim, o que ela
esta aprendendo. Em nossas praticas pedagégicas, sempre procuramos
prever em que tal ou qual aprendizado podera ser Gtil aquela crianca, nao
somente no momento em que € ministrado, mas para além dele. E um
processo de transformacdo constante na trajetéria das criancas. As
implicagcGes desta rela¢éo entre ensino e aprendizagem para o ensino escolar
estdo no fato de que este ensino deve se concentrar no que a crianca esta
aprendendo, e ndo no que ja aprendeu. ( VYGOTSKY, 1998, p.74 apud
SILVA, 2021, p.63).

Conforme as concepcdes de Vigotski, a forma de aprendizagem fundamenta-
se na realidade que é concreta, sua esséncia deve ser associada a cultura e ao
periodo histérico com a qual o ser humano interage, devendo-se levar em conta 0s

processos individuais de aprendizagem e desenvolvimento. O processo de
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aprendizagem para a Teoria Historico Cultural se da na interacdo com o meio, hum
processo de internalizacdo de significados e sentidos, sendo este processo de
significacdo mediado por signos e instrumentos.

Os conceitos de signo e instrumento, ambos trazem transformacdes nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento. Enquanto o instrumento € externo
ao sujeito, o signo proporciona modificacdes internas ao individuo que aprende.
Vigotski classificou os instrumentos emfisicos e psicoldgicos. Os instrumentos fisicos
serviriam de condutores da influéncia intelectual humana para o alcance de
determinado objetivo em uma atividade, possuindo orientacdo externa, ao passo
que o0s psicolégicos agem como ferramentas que auxiliam nos processos
psicolégicos e ndo nas acgbes concretas (Vygotsky, 1998). Assim como Marx, que
concebeu o instrumento mediatizando a atividade laboral do homem, Vigotski
concebeu os signos como “instrumentos psicolégicos” orientados para o proprio
sujeito, para o interior do individuo, rumo ao controle de acfes psicologicas.

Nota-se, portanto, que a efetivacdo de uma pratica pedagdgica inclusiva,
respalda a opcao, no presente trabalho, pela concepcdo socio histérico-cultural de
Vigotski, pois, este compreende que a aprendizagem estimula o desenvolvimento. No
momento em que os individuos interagem com 0S outros e com 0 meio em que esta
inserido, desenvolve diferentes aspectos de sua condicdo humana e constroi
aprendizagens.

Mediacéo, ensino, aprendizagem e desenvolvimento séo conceitos importantes
e centrais da teoria Vygotskyana. Estes tém contribuido sobremaneira para 0s
processos compreensivos a respeito da aprendizagem e desenvolvimento em se
tratando de uma educacéo inclusiva, considerando as potencialidades e dificuldades
apresentadas pelos sujeitos com deficiéncia.

Neste trabalho dissertativo, buscamos analisar o processo de ensino de
Astronomia para estudantes com algum tipo de deficiéncia, tomando por base esses
conceitos fundamentais sob bases téoricas do pensamento de Vigotski.

No processo de desenvolvimento de sujeitos com algum tipo de deficiéncia, a
mediacdo assume papel importantissimo, e esta é experimentada, inicialmente, no
contexto familiar a partir de situagcbes de estimulacdo desde o nascimento até as
demais fases. Posteriormente, a mediagcdo € vivenciada na escola por meio da
atuacao do professor, sem desconsiderar ainda, aquelas que ocorrem no dia a dia, a

partir da interagdo com outros sujeitos.
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A aprendizagem ocorre por meio da linguagem, que funciona como um
mediador preponderante entre o sujeito e 0 meio cultural, podendo existir outros,
evidentemente.

Em virtude da importancia das interagbes e da mediacao, Vigotski, em sua
teoria, esclarece como esse processo de mediacdo ocorre, o que auxilia o trabalho
pedagogico do professor. A mediacdo deve continuamente ocorrer na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), “que é definida por Vygotsky (2007) como sendo a
distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do sujeito e o nivel potencial”.
(CONCEICAO, 2019, p.8).

No processo de ensino de Astronomia para estudantes com algum tipo de
deficiéncia, os instrumentos de mediacdo sdo essenciais para a promoc¢ao da
aprendizagem, especialmente, aqueles que apresentam deficiéncia visual, que
requerem uma especificidade ainda maior na criacdo de materiais que auxiliem o
professor na mediacdo do conhecimento da Astronomia, uma vez que esta € uma
ciéncia que sucita um processo de visualizagdo bem significativo.

Assim, por ter como centralidade, o ensino da Astronomia para estudantes com
deficiéncia, voltamos nossa atencdo, particularmente, para este publico e suas
necessidades do ponto de vista didatico-pedagodgico e de aprendizagem.

Devido ao grande desafio para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
sobre esse tema e o publico, foi também apresentado nesta secdo, dificuldades
docentes no ensino de Astronomia tais como: metodologia, Infra-estrutura, fontes,
pessoal e formacdo (LANGHI e NARDI, 2005). Isto realca a significacdo de uma boa
mediacao, do uso de instrumentos mediadores, da atuacao do professor na ZDP para
a promocéao de um ensino que gere efetivamente aprendizagens.

No processo de ensino da Astronomia, 0 uso de materiais adequadamente
adaptados aos estudantes com deficiéncia, serd de fundamental importancia, pois
possibilitara uma melhor compreensédo do contetdo dessa area de conhecimento.
Essa adaptacao, possibilita uma pratica docente que valoriza as experiéncias que 0s
estudantes trazem para o ambiente escolar, pois, segundo as concepcdes de Vigotski,
a forma de aprendizagem fundamenta-se na realidade que é visivel. Contudo, sua
esséncia ndo deve ser dissociada da cultura e do contexto historico em que o sujeito
esta inserido, podendo tornar as experiéncias, em sala de aula mais prazerosas e
construtivas.

Assim, as diversas acOes desenvolvidas pelos professores que constituem a
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pratica pedagdgica para o processo de inclusdo de estudantes com deficéncia, para o
ensino de conteudos da Astronomia, torna-se bem mais assertiva, quando 0s sujeitos
envolvidos fazem uso da mediagcdo e interacdo. As inumeras dificuldades
pedagdgicas, de cunho metodoldgico, infra-estrutural, pessoal, de formacéo, e até
mesmo, nas fontes empregadas, podem ser superadas, paulatinamente, via
processos interativos, por possibilitar a colaboracédo de todos os sujeitos envolvidos:
docentes, discentes e comunidade escolar como um todo.

Reiterando a importancia da mediag&o no processo de ensino e aprendizagem,
especificamente, de conteudos de Astronomia (Lago, Ortega e Mattos, 2018),
destacamos que 0s signos e instrumentos tém um papel essencial na compreenséo
dos fenémenos desse campo de conhecimento. E quando se trata do ensino de
contetdos de Astronomia para estudantes com deficiéncia, essa necssidade de uma
boa mediacéo torna-se maior ainda. Tanto pela dimenséo abstracionista, que muitos
fenbmenos apresentam, quanto pela dimensdo concreta que indmeros outros
suscitam.

E assim que, neste trabalho dissertativo, os produtos educacionais construidos
tém o papel fundamental de servir como instrumentos de mediacdo para a promocao
do ensino e aprendizado de conteudos de Astronomia a estudantes com deficéncia,
de modo que estes possam participar ativamente do ato pedagdégico, bem como

compreender o conhecimento que esta sendo trabalhado.
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3 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

A partir do contexto sociocultural contemporéneo, € lancado a educacgao
o enorme desafio de combater a discriminacdo e estimular a inclusdo, através da
construcdo de uma Escola aberta as diferencas e capaz de receber estudantes que
até entdo vinham sendo hostilizados e apartados do ensino regular, porque
apresentavam algum “desvio” fisico ou de comportamento com relacdo aos demais
alunos e por isso pareciam incomodar e causar fortes aversdes naqueles que se
consideram “normais”.

Tem ocorrido a discussao acerca do uso dos termos integracéo e inclusdo, os
quais, segundo Facion (2005), baseiam-se na ideia da normalizacdo. Para o autor,
enquanto o primeiro restringe-se a ideia de insercdo, sem um devido preparo de
recursos humanos e ambientais; o segundo engloba uma série de atitudes, tais como:
a normalizacdo de ambientes que se traduz na adequacdo de profissionais e
instituicdes, visando oferecer condicdes de desenvolvimento para os alunos com
necessidades especiais. Deve-se salientar, que engunto a integracdo é baseada na
ideia de normalizacéo, a inclusdo baseia-se no respeito e trabalho com as diferencas.

Pensar na implementacdo de uma escola inclusiva que satisfaca as reais
necessidades da sociedade, tornou-se urgente. E é esse um dos mais importantes
desafios com os quais a escola publica brasileira vem se deparando. Ocorre que, a
construcdo de uma escola inclusiva depende, em primeira instancia, das bases que
apoiam os fundamentos da educagdo como um todo, pois isso reflete na maneira pela
qual essa questéo ¢ tratada.

Diante desse contexto, o papel do professor € de total relevancia, ja que é ele
um dos protagonistas do processo educativo. Desse modo, torna-se evidente que a
escola, em sintonia com a familia, precisa ser um ambiente social que viabilize a
inclusédo do individuo com necessidades especiais, pois medos e fantasmas precisam
ser superados logo nas primeiras experiéncias vividas pela crian¢a, mostrando-as que
essa convivéncia pode ser enriguecedora, caso contrario tornar-se-a mais doloroso
desmistificar esses equivocos em estagios escolares ou sociais mais avancados, nos
quais rotulos preconceituosos ja estao profundamente alicercados.

A maneira como os educandos com deficiéncia tem sido recebidos pelas

escolas publicas brasileiras, parece-nos estar denunciando o descaso comessa
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guestdo, uma vez que o professor tem sido submetido a vencer, praticamente
sozinho, o desafio da inclusdo em sua sala de aula, quando toda a comunidade
escolar precisaria estar sensibilizada, a fim de mostrar para os demais educandos
que o aluno com deficiéncia possui limitagdbes como qualquer outra pessoa.

Nesse sentido, as discussdes fomentadas por importantes tedricos no
Congresso Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que aconteceu em
Salamanca e foi organizado pelo governo da Espanha em cooperagdo com a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),

traz uma grande contribuicdo ao ressaltar que:

A preparacdo adequada de todo o pessoal educativo constitui o factor-chave
na promoc¢do das escolas inclusivas(...) O maior desafio consiste em
organizar formag&o-em-servico para todos os professores, tendo em
consideragdo as diversas e, muitas vezes, dificeis condicdes em que
trabalham. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, pp.10-11).

Portanto, torna-se imprescindivel que a formacdo dos profissionais da
educacéo seja levada a sério por parte de todas as instancias educativas, a fim de que
o0 processo de inclusdo de educandos com necessidades especiais ndo seja algo
perverso e negativo.

Além da Declaracdo de Salamanca (1994), outras medidas foram adotadas
objetivando fortalecer o processo de incluséo, a exemplo da Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Conforme a mesma afirma, em seu Art. 1°,
trata-se de uma lei “destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social e cidadania”. (BRASIL, 2015, p. 8).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) trata sobre a igualdade e néo
discriminagdo, o atendimento prioritario, varios direitos fundamentais, tais como:
direito a vida; a habitacdo e a reabilitacdo; a saude; a educacdo; a moradia e ao
trabalho. Em suas disposicfes gerais, o Estatuto trata dos seguintes aspectos:
habilitacao profissional e reabilitagdo profissional; inclusdo da pessoa com deficiéncia
no trabalho; direito a assisténcia social; direito a previdéncia; direito a cultura, ao
esporte, ao turismo e ao lazer; direito ao transporte e a mobilidade.

Em seu Art. 27, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia argumenta que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
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educacional inclusivo, em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,
p. 12).

Referente as garantias de acessibilidade, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015), procura assegurar o0 acesso a informacdo e a comunicacdo; tecnologia
assistiva; direito a participacdo na vida publica e politica; a ciéncia e tecnologia. Este
documento, traz também, uma parte especial, que trata sobre 0s seguintes pontos:
acesso a justica; reconhecimento igual perante a lei; dos crimes e das infracdes
administrativas.

Fica evidenciado que a aprovacao da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (2015) representa um avanco significativo na criagdo de instrumentos que
possibilitem a continuacdo do processo de mais inclusdo e menos exclusdo das
pessoas com deficiéncia, abarcando varios setores da sociedade. Essa Lei, soma-se,
a outras medidas legais adotadas a priori, além de preparar o terreno, para outras que
venham a ser aplicadas em ac¢des futuras, pois a inclusdo é bastante lenta e gradual.

Considerando os exposto na Lei, as instituicbes educativas necessitam
adequar-se ndo apenas em termos de estrutura fisica, como também de alteractes
curriculares e pedagdgicas essenciais, como: existéncia de um curriculo flexivel e
global; disponibilidade de recursos fisicos, pedagdgicos, didaticos e humanos;
diagndstico adequado das caracteristicas e necessidades de cada aluno; criacdo de
equipes multidisciplinares de apoio ao professor da rede regular; apoio adequado a
mudanca das praticas, a inovacdes e ao proprio desenvolvimento profissional dos
educadores, conforme salientado nos estudos de Ribeiro e Baumel (2003).

Ademais, faz-se necessaria uma readequacdo de valores e atitudes diante
dessa nova realidade que se impde, visto que todos aqueles envolvidos com o
processo de inclusdo encontram-se impelidos a remodelarem seus principios éticos
e, especialmente, de convivio social.

Enquanto as diferengas resultantes das caracteristicas fisicas, étnicas,
culturais ou socioecondmicas sao visiveis, as caracteristicas cognitivas, isto &, o
ritmo de cada um e o estilo na producdo das atividades n&o sao facilmente
observadas. Por isso, em face dessas diferencas, a escola precisa atender as
diversidades de cada individuo, inclusive preocupando-se em valorizar as

caracteristicas cognitivas, psicoldgicas, fisicas, culturais de cada sujeito.
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O processo de incluséo é fundamental, a medida em que busca descontruir e
combater preconceitos arraigados no inconsciente popular, sendo que esses
preconceitos sdo formulados a partir de parametros que conceituam as pessoas com
deficiénica como ‘“incapazes”, ao passo que aguelas que ndo possuem Sao
consideradas “normais” ou “capazes”. Nota-se ai, que o processo de inclusao requer
mudancas de concepcfes e atitudes alimentadas por varias geracdes, o que torna
esse processo bastante desafiador, uma vez que mexe com estruturas sociais,
politicas, culturais e epistemoldégicas.

E fundamental que os educadores vejam no individuo com deficiéncia potencial
de aprender como o observado naqueles quendo apresentam essa condi¢cdo. Assim,
eles precisam estar preparados para lidar com essa nova realidade, de modo que nao
venham subestimar e nem subjugar as competéncias destes educandos, buscando
compreendé-los e inclui-los a turma e a comunidade.

Caso o professor ndo dispuser das competéncias necessarias para satisfazer
as necessidades especiais de alguns de seus alunos, verdadeiros traumas poderao
ocorrer no processo de inclusdo, chegando ao ponto de o professor tornar-se um
codependente do discente, aproximando-se demasiadamente deste e dificultando o
desenvolvimento da sua autonomia, quando deveria dar atencdo a toda a turma.
Uma escola inclusiva s6 podera,de fato, dar certo, se o professor conseguir ser
interdependente de seus educandos, fazendo-os se sentirem capazes de alcancar
qualquer nivel de conhecimento.

A partir desse contexto, fica evidente que néo € o discurso simpatico, politizado
e bem-intencionado que fara a inclusdo funcionar, mas sim o comprometimento de
todos aqueles envolvidos com a educacéo, inclusive das autoridades politicas, pois
ha diversos aspectos que precisam ser repensadose diversas medidas a serem

tomadas.

3.1 OFICINAS PEDAGOGICAS E FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES: CONTRIBUICOES DIDATICAS AO ENSINO DE
ASTRONOMIA

As Oficinas Pedagogicas possuem uma funcéo importante como instrumento
para a promoc¢ao do processo de formacdo dos professores, que pode se adequar a
propria rotina da instituicAo de ensino, aproveitando dessa forma, o profissional
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envolvido e seu local de trabalho, o que pode ser traduzido em aspectos positivos,
pois dispensa a necessidade de parte da equipe de trabalho deslocar-se para outro
espaco fisico destinado a formacéo.

Sobre a realizagao de oficinas, argumenta Leonés (2019) que:

As oficinas sdo atividades pedagdgicas do tipo “mao na massa”. Expressao
comum na cultura brasileira para denominar atividades praticas ou a¢gdes cujo
objetivo é produzir algum tipo de trabalho especifico. Tal processo, conta
com a colaboracao efetiva dos participantes e mediador durante a construgéo
do conhecimento. (LEONES, 2019, p. 37).

Durante as atividades escolares, envolvendo estudantes ou professores, as
oficinas tém se constituido contextos de ensino de grande valia para o estudo dos
mais variados temas, inclusive, no campo da Astronomia. Os sujeitos envolvidos no
processo, conhecedores dos diversos problemas existentes, unem-se na busca de
solucdes.

Em virtude do papel colaborativo das oficinas, como um instrumento no
processo de formacao dos professores, ferramenta crucial para efetivacao do presente
estudo, nos remete as justificativas para aplicacdo da formacdo continuada junto a

estes profissionais, pois, como afirmam Rosa & Schnetzler (2003):

Existem trés razdes para justificar a formacdo continuada de professores: a
primeira resulta da necessidade de um aprimoramento profissional continuo;
a segunda, da necessidade de aproximar os professores das pesquisas
educacionais e seu uso em sala de aula, ou seja, aproxima-lo das pesquisas
e torna-lo um pesquisador; a terceira seria a necessidade de mudar a viséo
dos professores em relagdo a carreira docente, ainda refor¢cada pelo modelo
baseado na racionalidade técnica, onde o exercicio profissional é voltado para
a solucdo de problemas, através da aplicagdo de teorias e técnicas,
concebendo o exercicio do professor como uma atividade instrumental.
(ROSA & SCHNETZLER, 2003, p.4).

O aprimoramento profissional trata-se de uma razao crucial para a realizagao
da formacdo continuada, por oportunizar a aquisicdo de novos saberes e praticas
didaticas para a melhoria da qualidade do ensino, pois a medida que a equipe de
trabalho busca de forma conjuta saidas para o enfrentamento das dificuldades, a
superacéo destas, torna-se bem mais possivel.

Formar continuamente os professores, significa também ampliar as
possiblidades de viabilizar o processo de inclusdo, onde o ambiente escolar é local de
acolhimento e novas oportunidades para o fortalecimento de uma prética pedegdgica
de crescimento para todos envolvido no processo, que deve buscar a incluséo e nao

a exclusao, conforme enfatizado por Pimentel (2018):
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As praticas pedagdgicas inclusivas permitem aos professores desconstruirem
o olhar cristalizado de descrenca na aprendizagem dos estudantes que
aprendem num tempo e ritmo diferenciados, exigindo desses docentes
conhecer e compreender como os estudantes aprendem. Necessario se faz
para que a pratica pedagbgica assuma a perspectiva heterogénea,
multicultural e por conseguinte, inclusiva, abandonando parametros
padronizados de ritmos de aprendizagem. (PIMENTEL, 2018, p. 6).

Nessa perspectiva, 0 proceso avaliativo, por exemplo, também devera ter esse
cuidado, pois, é inviavel que um anico instrumento avaliativo, consiga dar conta de um
universo tédo variado de estudantes, principalmente, quando existem estudantes com
deficiéncias na turma regular, sendo bem mais desafiador, quando trata de temas
como maior complexidade, a exemplo da Astronomia. Esta complexidade, pode ser
eguacionada quando a equipe envolvida no processo de aprendizagem tem acesso a
novos saberes e atividades didaticas oferecidas durante formacdo em servico.

O processo continuo de formacgéo é um fator importante, contudo, este nao

busca apenas novos conhecimentos, pois, segundo Imbernén (2000):

A formacdo permanente ndo deve oferecer apenas novos conhecimentos
cientificos, mas principalmente processos relativos a metodologias de
participagdo, projetos, observacgdo e digandstico dos processos, estratégias
contextualizadas, comunicacéo, tomada de decisdes, andlise da interacao
humana. (IMBERNON, 2000, p. 71).

Embora os novos conhecimentos tenham sua importancia durante a formacéao,
a promocao de uma metodologia participativa, onde todos 0s sujeitos envovidos, direta
ou inderetamente no ensinoaprendizagem, tenham a oportunidade de somar forcas
em busca de acertos, a construcdo e execucao de projetos que conte com a
participacdo de todos, pois, quanto maior o0 numero de individuos envolvidos em uma
acao, maiores serao as possibilidades de sucesso.

Esses individuos envolvidos na praxis pedagogica tém condicbes em potencial
de observar e tracar um diagnostico dos desafios em questdo, pois como afirma
Imbernon, (2000), “estratégias contextualizadas, comunicagéo, tomada de decisdes,
analise da interacdo humana”, sdo caracteristicas importantes que podem ser

viabilizadas durante a formacéo em servico.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia empregada no presente trabalho é de natureza qualitativa,
objetivando descrever e analisar agdo de formagao continuada, por meio de Oficinas
Pedagogicas com professores (as) que atuam junto a estudantes com deficiéncia,
incluidos em uma escola da rede basica de educacdo do municipio de Feira de
Santana, com vistas a producdo de uma Cartilha Didatica para o ensino de
Astronomia, neste segmento educacional. Interrogamos, pois, até que ponto a
formacdo continuada de professores, por meio de Oficinas Pedagdgicas, contribui
para a qualificacdo da pratica de ensino de Astronomia para estudantes com
deficiéncia, de uma escola publica da rede municipal de Ensino Fundamental I, da
cidade de Feira de Santana — Bahia.

No conjunto da abordagem qualitativa optamos pela pesquisa descritiva do tipo
participante, pelo fato do pesquisador estar em atuacéo direta com o0s sujeitos da
pesquisa, integrando o contexto educacional em que a mesma serd realizada.
Devendo- se salientar, que o fato de o pesquisador ter o histérico familiar de convivio
com um sobrinho diagnosticado com TEA (Transtorno de Espectro Autista), também
exerceu influéncia para o interesse investigativo do tema e da propria metodologia
adotada.

A pesquisa descritiva, aplicada no campo da educacdo tem como objetivo
fundamental, segundo Gil (1999, p.44), “a descrigdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relacbes entre
variaveis”. Segundo o autor, sdo exemplos de pesquisas descritivas: as que estudam
a distribuicdo de um grupo por idade, sexo, nivel de escolaridade, nivel de renda, etc.;
o nivel de atendimento dos 6rgdos publicos de umacomunidade, ou o seu indice de
criminalidade; e ainda, as que pretendem levantar as opinides, atitudes e crencas de
determinada populacdo, como as pesquisas eleitorais que indicam a relacdo entre
preferéncias politico-partidarias e nivel de rendimentos ou de escolaridade. No caso
especifico do nosso trabalho, o objetivo foi descrever, para compreender, tanto as
praticas dos professores junto a estudantes com deficiéncia em escola inclusiva, na
educacdo basica, quanto a formagé&o continuada, com vistas ao ensino de Astronomia
para estudantes com deficiéncia, incluidos neste mesmo segmento educacional. Para
tanto, o caminho inicial foi buscar conhecer, por meio de narrativas dos (as)

professores (as), estes aspectos, ou seja, seus modos de pensar e conceber a
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inclusédo de estudantes com deficiéncia e como realizam suas praticas de ensino junto
a estes sujeitos, mais especificamente, o ensino de Astronomia.

Em levantamento feito no final de 2021, na escola municipal que foi contexto
da pesquisa, obtivemos dados quantitativos referentes ao nimero de estudantes com
deficiéncia que estéo incluidos no sistema regular de ensinoda instituicdo. Conforme

relacionado na Tabela 5.

Tabela 5 Estudantes com Deficiéncias, Transtornos, Condicdes e Especificacdes

N° de estudantes Deficiéncias Transtornos, Condicdes

3 Sindrome de Down

2 Deficiéncia Intelectual (DI)

4 Paralisia Cerebral

3 Retardo Mental Moderado

2 Retardo Mental Leve

2 Retardo Mental Grave

1 Deficiéncia Auditiva

1 Retardo Mental

Moderado/Disturbio De
Conduta/Epilepsia

1 Artrose + Escoliose

4 Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH)

2 Transtorno do Espectro Autista
(TEA) / Deficiéncia Intelectual (DI)

1 Dificuldade de Aprendizagem

2 Transtorno Do Espectro Autista
(TEA)

1 Transtorno de Déficit de Atencdo
(TDA)

1 Transtorno do Espectro Autista
(TEA) + Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH)

1 Déficit De Atencao (DDA)

1 Dislexia

Total: 32

Fonte: Matriculas do Ano 2021

A partir dos dados identificados na Tabela 5, segundo a escola campo da
pesquisa, possiblitou a identificacdo a partir dos relatorios existentes, de outros
estudantes com diferentes transtornos, condi¢cdes e necessidades especificas, 0s
quais, embora ndo sejam considerados deficiéncias, devem ser levados em
consideracao, para o presente estudo.

Conforme o Gréfico 1, reafirmando as informacdes da Tabela 4, apresentamos
0 numero de estudantes e as respectivas deficiéncias, os diferentes transtornos e

condigbes por eles apresentados, objetivando validar as informag0es apresentadas
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na pesquisa, asim como, ampliar as possibilidades de analise dos dados e

compreensao do leitor.

Gréfico 1:

No de Estudantes com Deficiéncias, Transtornos, Condicoes e
Especificacoes
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Fonte: Matriculas do Ano 2021

Considerando as informacfes obtidas por meio de registros das Matriculas do
Ano de 2021, na instituicdo, campo de nossa pesquisa, esta possui 32 (trinta e dois)
estudantes com deficiéncias e necessidades especificas, comprovadas por meio de
relatorios de profissionais da area de saude. Estes estudantes estdo distribuidos nas
diferentes turmas do matutino, vespertino e noturno. A instituicdo dispde de um total
de 24 (vinte e quatro) profissionais entre professores (as) e equipe gestora, 0s quais
estdo diretamente envolvidos nas atividades pedagdgicas com esses estudantes,
visando atender suas especificidades, ainda que com muitos desafios, no tocante aos
seus proprios processos de formacéo inicial e continuada, e os fisicos, humanos,
técnicos e pedagogicos que a instituicdo enfrenta, o que néo € algo incomum a grande
maioria das escolas no pais, ainda que consideremos todas as conquistas, em termos
de politicas nacionais de Educacdo Especial, na perspectiva da educacao inclusiva,
nas ultimas duas décadas.

Para conhecer melhor a realidade da instituicdo, campo de nosso estudo, e de

seus professores, no tocante a um ensino de Astronomia mais inclusivo, entendemos
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gue a pesquisa participante tem um papel fundamental.

A pesquisa participante abriga um sem-nimero de discursos e praticas de
pesquisa qualitativa em ciéncias humanas: matrizes e modelos de pesquisa
reivindicam o termo que, historicamente, foi se desdobrando em tendéncias
ou linhas teérico-metodoldgicas. (SCHMIDT, 2006, p. 13).

Conforme argumenta Schmidt (2006), existe uma grande variedade de
discursos e praticas de pesquisa qualitativa em ciéncias humanas, essa dinamica ir&
possibilitar uma variedade de possibilidades durante o processo de estudo e da
prépria analise dos problemas em questao.

Em uma dindmica de observacéo participante, o pesquisador estara em contato
e convivio direto com o seu objeto de pesquisa. Para Marconi e Lakatos (2003), o
fato de o pesquisador pertencer a comunidade, ou grupo que investiga, esse ato
observacional € classificado como observacdo participante natural. Segundo Gil,
(2003),a montagem institucional e metodoldgica; o estudo prévio do local e do objeto,
juntamente com a analise critica dos problemas, sdo etapas importantes numa
pesquisa participante.

Para fundamentar teoricamente o presente trabalho, fizemos uso da pesquisa
bibliografica sobre ensino de Astronomia nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
Ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia, teoria deVigotski, formacgéo
continuada de professores da educacdo basica, educacdo inclusiva, entre outros
aspectos que foram necessarios ao longo do desenvolvimento da pesquisa, visto que,
a pesquisa bibliogréfica, conforme afirma Gil, (1999, p.65) proporciona, “a cobertura
de uma gama de fendbmenos, muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”.

Compreendemos que um dos caminhos possiveis para um ensino de
Astronomia mais inclusivo € investir fortemente na formacdo dos professores,
sobretudo, na formacao continuada no préprio espaco da escola, tomando como ponto
de partida e de chegada a dindmica cotidiana da instituicdo e da sala de aula. S&o
eles que conhecem de perto os desafios, problematicas e demandas presentes nesse
espaco-tempo formativo.

Neste sentido, intencionamos com a pesquisa conhecer as praticas de ensino
de Astronomia dos profissionais docentes atuantes na escola pesquisada e
proporcionar a ampliacdo desse saber tacito, por meio da realizacdo de Oficinas
Pedagogicas com os professores, de todas as areas de ensino na escola.
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As Oficinas tiveram como tematica geral: “Céu Noturno” e subtemasque
abrangessem as varias disciplinas lecionadas, os quais foram desenvolvidos em
diferentes encontros, a partir dos seguintes subtemas: Fasesda Lua; Esta¢cdes do Ano;
Aprender a observar o céu e localizar constelacdes; O Sistema Solar e outros sistemas
estelares.

Para planejar de forma mais assertiva, e atender as necessidades reaisdos
professores, referentes ao ensino de Astronomia, objetivamos a constru¢cadode uma
Cartilha Didatica sobre o ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia, a
gual teve como ponto de partida a pratica dos professores envolvidos na pesquisa,
suas narrativas, e atividades, por eles realizadas, durante as Oficinas Pedagdgicas.

Para ter um diagndstico inicial das praticas docentes aplicamos um questionario
(Apéndice A) aos professores com questdes que 0s possibilitassem descreverer suas
acOes didaticas em sala de aula com os alunos com deficiéncia, os desafios
enfrentados e sua disponibilidade para uma formacéo continuada que Ihes oferecesse
maior suporte para o ensino de Astronomia, deforma inclusiva. A partir da anélise
deste questionario tracamos as acfes posteriores com vistas a organizacdo das
Oficinas Pedagdgicas, as quais integraram a etapa de formacdo continuada dos
professores para o fomento do ensino de Astronomia nos Anos Finais do ensino
Fundamental, em uma perspectiva inclusiva.

Assim sendo, metodologicamente a pesquisa compreendeu algumas etapas,
as quais foram:

Etapa 1 2 - Aplicacdo de questionario junto aos professores da escola-campo de
pesquisa;

Etapa 2 - Analise das respostas do questionario e planejamento das Oficinas
Pedagogicas, com base nesse instrumento;

Etapa 3 - Realizacdo das Oficinas Pedagogicas com producdo de materiais
didaticos para inclusdo na Cartilha Didatica a ser elaborada;

Etapa 4 - Registros analiticos das Oficinas e avaliacbes de cada uma delas no
momento de sua realizacéo;

Etapa 5 - Descrigdo analitica dos resultados das Oficinas, com base nosobjetivos
geral e especificos da pesquisa;

Etapa 6 - Elaboracdo da Cartilha Didatica - produto educacional decorrentedesse

2 Aplicagao e respostas das questdes da Etapa 1 encontram-se na se¢do ANALISE DOS
RESULTADOS.
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trabalho.

Uma vez desenvolvidas as etapas da pesquisa, seguiremos com a analise dos
resultados, a qual, foi realizada a partir do contetdo do questionario, das interlocucdes
dos participantes durante as Oficinas Pedadogicas e as producdes realizadas ao
longo do processo de formacao continuada dos professores participantes dessa acao.

A analise realizada encontra-se no capitulo seguinte.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

O processo de realizagao das atividades com os professores da escola-campo,
sujeitos dessa pesquisa, foi iniciado pela aplicacdo de um questionério (Apéndice A),
a partir do qual buscamos saber destes profissionais se eles consideravam possivel
trabalhar tematicas de Astronomia em aulas de seu componente curricular de atuacao;
a possibilidade de estudar o tema Céu Noturno por meio de Oficinas Pedagdgicas;
seu desejo de participar de uma formacdo continuada com esse formato; sua
concepcao sobre a importancia, ou ndo, do ensino de Astronomia a estudantes com
deficiéncia e a viabilidade desse estudo.

A partir do levantamento feito inicialmente sobre as prioridades dos professores
e membros da equipe gestora referente aos temas a serem trabalhados no campo da
Astronomia, constatou-se uma variedade de temas elencados, 0s quais serviram de
parametro para selecionar o roteiro a ser trabalhado durante as Oficinas.

Em um total de 17 (dezessete) participantes que responderam o questionario,
cerca de 41 % externou que ndo se sente preparado para o desenvolvimento de
atividades junto a estudantes com deficiéncia, principalmente no campo da
Astronomia. Entretanto, houve um empenho significativo durante a realizacdo das
Oficinas, a partir do desenvolvimento de atividades, aprofundamento dos temas e
apresentacao de proposi¢cdes possiveis de serem aplicadas em turmas regulares, que
possuem estudantes com deficiéncia.

Sobre a pergunta direcionada no questionario: vocé considera que € possivel
trabalhar o tema Astronomia na disciplina ou fun¢cdo que vocé atua?, 100% afirmou
gue sim, quanto a justificativa sobre esse percentual: “acredito que sim, pois ha como
associar com obras literarias. Um exemplo que posso citar foi um trabalho que
realizei no ano letivo de 2021 com o livro Viagens ao Centro da Terra de Julio Verne
em que precisei abordar com os alunos assuntos de cunho cientifico”. Profa. Vénus;
‘A astronomia € uma inspiragcao para o fazer poético, em especial”’. Profa. Lua;
“possivel sim, no entanto, para quem nao tem dominio, acredito que existiria muita
dificuldade em media-lo em um contexto interdisciplinar. Profa Cometa; “Sim. Os
universos da Arte sdo vastos, portanto esta area do conhecimento (a Astronomia),
se torna dialética ao inspirar um fazer sensivel na observacéo dos corpos celestes
e do fendmenos naturais, bem como estes elementos se harmonizam e trazem um

equilibrio ao cosmo”. Prof. Marte. Essas, dentre outras respostas, foram



51

apresentadas pelos participantes, evidenciando que é possivel trabalhar o tema
Astronomia nas diferentes disciplinas.

Com relacdo a questdo: que desafios ou problemas professores e equipe
gestora enfrentam no dia a dia com o trabalho pedagégico com estudantes com
deficiéncia na escola-campo da pesquisa, externaram os seguintes desafios: “a falta
de uma formacéao continuada com propostas de ensino e aprendizagem para o publico
em questao”; “incluir estudantes com deficiéncia intelectual”; “falta de pessoal de apoio
pedagdgico, falta de material pedagdgico, falta de formacdo continuada para
professores e pouco envolvimento da familia”; “falta de apoio por parte da Secretaria
de Educacao. Apenas a disponibilidade de acompanhantes estagiarios ndo supre as
dificuldades, pois estes, nem sdo preparados para a fungdo que possuem”. Somando-

se a esses desafios ou problemas, seguem dois relatos bem pertinentes:

A falta de investimento e interesse do poder publico local na formacéo
continuada de professores, até porque a grade curricular durante a graduacgao
€ muito superficial tornando a formac&o continuada um importante meio de
capacitar os docentes e assim tornar o processo educacional mais efetivo.
(Profa. Estrela, relato do questionario).

A falta de recursos materiais, ou até mesmo qualificagdo profissional, como
uma formacao continuada para os mediadores de classe, além de pessoal
apto a trabalhar com estas pessoas, embora na unidade busguemos ao
méximo atender a todas as demandas com exceléncia, ainda que sem o
aporte necessério. (Profa. Constelagéo, relato do questionario).

Os relatos apresentados sobre o questionamento acima, realgam a omissao do
poder publico na area de educacéao, no tocante a maiores investimentos em formacéo
continuada dos profissionais docentes e demais profisisonais que necessitam atuar
nas instituicbes educativas da rede publica, especialmente, relacionados as
demandas de inclusdo de estudantes com algum tipo de deficiéncia. Além disso, é
importante pontuar a partir destas narrativas esfor¢os da equipe de trabalho da escola-
campo da pesquisa, em buscar solugcbes para uma efetivacdo do processo de
inclusdo, mesmo diante do significativo nUmero de desafios e problemas existentes.

Quanto a pergunta: destaque aspectos/desafios que vocés enfrentam em sala
de aula no trabalho com estudantes com deficiéncia, para os quais a construcao de
uma Cartilha Didatica podera contribuir para o enfrentamento e o trabalho
pedagogico de forma inclusiva, foram apresentados 0s seguintes respostas:
“‘elaboracéo de atividades de acordo a cada tipo de deficiéncia € para mim o maior

desafio”; “as adaptagdes necessarias para cada perfil de estudante com base em sua
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limitagdo”; “justamente a possibilidade de trabalhar o ludico com a teoria matematica”;
‘A necessidade da formacdo docente, equipe de apoio multidisciplinar, material
adequado de apoio pedagdgico”. Juntamente com esses, outros depoimentos
significativos referentes aos aspectos/desafios das atividades que envolvam

estudantes com deficiéncia, argumentam que:

“Saber a linguagem mais correta para motiva-los no dia a dia, o tempo que
eles precisam para entender o contexto, sao alunos bastante diferentes uns
dos outros. Como também sdo os demais. Mas eles precisam de uma atengéo
e uma observagao maior”. (Profa. Libra. Relato do questionario).

“Adequagéao das atividades, alternativas metodoldgicas compativeis com as
deficiéncias, acompanhamento mais individualizado da evolugdo dos
estudantes e intervengao mais coerente diante de suas limitagbes”. (Profa.
Aquario, Relato do Questionario).

As narrativas sobre o Ultimo questionamento, apontam para a importancia de
acOes de enfrentamento das varias dificuldades existentes, validando que, a
construcdo de uma Cartilha Didatica podera contribuir para o enfrentamento das
dificuldades, quanto a caréncia do material a ser usado nas aulas junto a estudantes
com deficiéncia, e o trabalho pedagdgico, de forma inclusiva.

As Oficinas Pedagdgicas desenvolvidas no presente trabalho tiveram papel
fundamental para a construcédo dos produtos educacionais, vinculados a dissertacao.
Essas Oficinas ocorreram com a participacéo de professores da escola-campo, e por
meio dessa atividade a formacgédo continuada foi acontecendo, de forma processual,
criando espaco para a socializacdo dos saberes prévios dos participantes, ao passo
gue as contribuicdes tedricas sobre as tematicas trabalhadas contaram com o suporte
do pesquisador/professor-formador, que mediou todo 0 processo, sempre
direcionando o estudo dos temas no campo da Astronomia numa perspectiva
inclusiva.

Considerando, pois, as respostas dos professores, desenvolvemos, com eles,
quatro Oficinas Pedagdgicas, abrangendo os seguintes subtemas: Oficina 1-
Conceitos béasicos de Astronomia: fases da Lua; Oficina 2 — Esta¢des do ano; Oficina
3 — Aprender a observar o céu e localizar constelagfes; Oficina 4 — O Sistema Solar e
outros sistemas estelares. Algumas destas Oficinas, em duas edi¢cdes, com o objetivo
de alcancar um nimero maior de participantes, outras em uma Unica edi¢cao, conforme
as disponibilidades dos participantes, e o cronograma de aulas da Unidade de Ensino.
Todo o plano das Oficinas encontra-se descrito nos Apéndices B, C e D.
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Por meio das Oficinas, buscamos dar uma abordagem interdisciplinar ao estudo
da Astronomia, com vistas a formacdo continuada dos professores e producéo de
material para elaboracdo de uma Cartilha Didatica, que se constitua em apoio a
docentes atuantes na Educacao Basica, com estudantes com deficiéncia.

Referente ao subtema a ser trabalhado na Oficina 1 - Conceitos basicos de
Astronomia: fases da Lua, algumas perguntas norteadoras conduziram os trabalhos,
tais como: qual o fendmeno astrondmico que vocé considera mais interessante? Por
que?; quais sao as fases da Lua que vocé conhece?; que dinamica ou recurso o (a)
professor (a) pode usar para explicar sobre as fases da Lua a um estudante com
deficiéncia visual?, entre outras questdes.

O primeiro material didatico a ser produzido na Oficina 1, foi o Kit didatico fases
da Lua, com material de baixo custo, conforme Tabela 6, o qual, podera ser
confeccionado pelos professores para uso em sala de aula com seus estudantes. A

relacdo do material corresponde a producéo do kit esta abaixo descrito.

Tabela 6 — Material para producéo do Kit didatico fases da Lua:

Quantidade Material

1 Papel oficio branco A4
1 Papel cartéo preto

1 Cartolina branca

1 Moeda de R$ 0,25

1 Imagem da Lua impressa
509 Arroz

1 Cola de artesanato

1 Lapis

1 Tinta guache preta

1 Pincel

Fonte: préprio autor.



54

A imagem 1, representa o kit didatico construido pelos participantes durante a
Oficina 1, conforme os materiais listados na Tabela 6.

Fonte: préprio autor.

Este kit colaborou durante a formacao dos participantes no decorrer da Oficina
1, objetivando melhor compreender o processo de formacéo, pois, segundo Rosa &
Schnetzler (2003, p. 4), a “necessidade de um aprimoramento profissional continuo” ,
esta entre as “razdes para justificar a formagao continuada de professores”.

A necessidade de aprimoramento profissional continuo e da aproximacéo da
propria pesquisa em si, sao caracteristicas marcantes na Oficina 1. Para isto, além do
kit constante na Tabela 6, foi utilizado durante a formacdo, um segundo material
didatico, intitulado: Kit caixa fases da Lua, conforme descri¢cdo na Tabela 7, também
fazendo uso de material de baixo custo e baixa complexidade para confeccao por
parte dos professores.
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Tabela 7 — Material para producéo do Kit didatico caixa fases da Lua:

Quantidade Material

1 Caixa de sapato

1 Moeda de 0,25 R$
1 Papelao

1 Pincel

1 Lanterna pequena
1 Bola de isopor de 35mm
1 Palito de madeira
50¢ Arroz

1 Cola de artesanato
1 Tesoura

1 Tinta guache preta

Fonte: préprio autor.

Referente ao segundo Kit didatico caixa fases da Lua, listado na Tabela 7,
foi utilizado durante a Oficina 1 para um melhor aprofundamento e
contextualizacdo do tema em estudo, em funcdo de n&o ser possivel a sua
construcdo durante a formacédo, por conta do tempo. Em face disso, o kit foi
previamente produzido pelo professor-formador e utilizado na Oficina com os

professores.

Imagem 2 — Kit didatico caixa fases da Lua:

Fonte: préprio autor.
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A 12 Oficina Pedagogica, com o subtema Fases da Lua, foi realizada em duas
edicdes, nos dias oito e nove de junho de 2022, objetivando alcancar um maior nimero
de participantes, entre professores (as) e membros da equipe gestora — publico
alvo das oficinas, totalizou quatorze participantes, foi um namero expressivo, em
virtude do total de dezessete individuos que responderam ao questionario aplicado
anteriormente a realizacdo das oficinas. Serdo caracterizados na tabela a seguir, os
participantes da primeira Oficina, area de formacé&o e disciplinas ou func¢des que atuam
na Escola campo da pesquisa.

Tabela 8- Participantes da primeira Oficina, &reas do conhecimento.

Participantes Areas do conhecimento
Profa. Constelacao Matematica

Prof. Estrela Ciéncias Humanas
Profa. Aldebaran Ciéncias Humanas
Profa. Estrela Ciéncias da Natureza
D’Alva

Profa. Alpha Cancri Linguagens

Profa. Ofilco Ciéncias Humanas
Profa. Alrischa Ciéncias da Natureza
Profa. Ganimedes Ciéncias Humanas
Prof. Estrela Antares Linguagens

Prof. Marte Linguagens

Profa. Algiedi Linguagens

Profa. Sadalmeliki Linguagens

Profa. Europa Ciéncias Humanas
Profa. Kaus Australis Linguagens

Fonte: préprio autor

Nesta primeira Oficina, foi desenvolvido o objetivo geral que é realizar praticas
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de formacao continuada, por meio de Oficinas Pedagdgicas, com professores (as) que
atuam junto a estudantes com deficiéncia, incluidos em uma escola publica da rede
municipal de ensino.

A partir da socializacdo de praticas pedagdgicas envolvendo estudantes com
deficiéncia por parte dos participantes, durante a execucdo das dinamicas, foi
possivel identificar a realizacdo do objetivo especifico, investigar as praticas
pedagdgicas de educacéo inclusiva dos (as) professores (as) em uma escola feirense
da rede publica municipal de ensino dos anos finais do fundamental dois. Entre os
relatos apresentados pelos participantes foi colocado que, como a maioria dos alunos,
nas classes, ndo possuem deficiéncia, torna-se mais dificil para o professor, no
decorrer da realizacéo das atividades em sala de aula, dar uma melhor atencéo, e de
forma mais personalizada, aos alunos com diagnostico de alguma deficiéncia. Esse
dado relatado pelo participante representa um desafio presente nas turmas regulares
gue possuem estudantes com deficiéncia. Contudo, a realizacdo de um trabalho
baseado em uma aprendizagem colaborativa sera importante para superar as
dificuldades encontradas.

Referente ao objetivo organizar uma Cartilha Didatica voltada para o ensino de
Astronomia, a partir da andlise das experiéncias dos professores e equipe gestora
como ferramenta de apoio para o trabalho com alunos com deficiéncia e contribuir
para o desenvolvimento de competéncias dos profissionais docentes para o ensino da
Astronomia a estudantes com deficiéncia incluidos na escola béasica, estdo em
processo de construcdo. Em funcéo dos participantes apresentarem um desempenho
promissor na construcdo do material de apoio que podera integrar a referida Cartilha,
juntamente com as inimeras contribuicées de cunho tedrico durante a realizacdo da
Oficina, ficou evidenciado o mencionado processo de construcdo. Em seguida, serao

apresentados alguns registros da Oficina sobre o subtema Fases da Lua.
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Imagem 3 Construcao kit didatico Fases da Lua

Fonte: Préprio autor

A contribuigédo teorica foi socializada pelos docentes de diferentes disciplinas a
partir dos saberes construidos ao longo da propria pratica docéncia e das informacdes
sobre a temética em estudo na Oficina, abordada pelo professor-formador. As
compreensdes sobre o tema central da Oficina puderam ser ampliadas, por meio da
dindmica utilizando a caixa de papeldo representando as fases da Lua, conforme
demonstram as observagfes nas imagens 2. Neste momento, 0s participantes
externaram ter compreendido os conceitos apresentados durante a socializacdo do
referencial tedrico sobre o tema. A medida que os participantes foram fazendo a
observacdo sobre as fases da Lua, (imagens 2) verbalizaram com clareza as
diferentes fases, e constataram que a atividade da caixa podera ser usada durante as
aulas com estudantes com deficiéncia, pois trata-se de um experimento de baixa
complexidade, além do baixo custo para construcdo, fator crucial para o
desenvolvimento de atividades em instituicdes publicas de ensino.
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Imagem 4 -Observagdo das Fases da Lua.
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Fonte: Préprio autor

O trabalho desenvolvido na Oficina ja apresentou um sentido formativo nas
duas primeiras edicGes destinadas ao subtema Fases da Lua, pois 0s participantes
expressaram a importéancia de eles terem a oportunidade de buscar alternativas para
a construcdo de uma pratica pedagdgica que possibilite a inclusdo processual dos
estudantes com deficiéncia e ndo sua exclusédo. A conducao do trabalho, ao longo da
realizacdo da Oficina, direcionado para a reflexdo sobre uma pratica pedagogica em
atencdo maior aos estudantes com deficiéncia, motivou os participantes a sugerirem
a construcdo dos recursos com outros materiais alternativos e aprimorando-os. Assim
sugeriram o uso de madeira, material em alto relevo, oscilador de som para pessoas
com deficiéncia visual (conforme figura 1), mecanismos de observacdo adaptados
para pessoas com deficiéncia, material tatil e formas geométricas.

Quanto a utilizacédo do oscilador de som, relatou o Prof. Marte:

“Vocé pode utilizar para representar intensidades, duracdes, alturas, formas
auditivamente, visto que a pessoa com deficiéncia visual ndo pode ter esses
gréaficos por imagens, entre outras coisas que sua criatividade lhe permita
usar”. (Didlogo com o Prof. Marte - Registro da Oficina).

Um oscilador emite som vibrando em uma taxa constante, conhecida como
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frequéncia. Entre os tipos de osciladores, ele pode ser encontrado no ambiente da
ferramenta Chrome Music Lab3. Referente ao Chrome Music Lab, argumenta
SARMENTO (2019), que:

Incorpora um website que facilita a aprendizagem e compreensdo de
conceitos musicais através de experiéncias com uma forte componente
pratica. Extensivamente usado em contexto de sala de aula, ainda que com
um cariz mais vocacionado para a explicagdo de conceitos acusticos e
musicais, tocando inclusivamente em areas como a danca e a criacdo de
instrumentos para performance em tempo real, 0 Chrome Music Lab é uma
aplicacdo gratuita, que, dada a sua utilizacdo em browser (navegador), se
apresenta como transversal para varios dispositivos e sistemas operativos.
(SARMENTO, 2019, p.15).

Foi explicitado por dois, entre os participantes, sobre a importancia do professor
colocar-se no lugar do estudante com deficiéncia, durante todo o processo de
execucao das atividades, fazendo assim, uso de uma pratica alicer¢ada pela empatia
e o cuidado com as necessidades especiais de cada estudante com deficiéncia, bem

como o0s demais que ndo a apresentam.

Figura 1-Oscilador de som

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Jrdy 9FIZ2E

Importante salientar que essas colocacdes dos professores fazem parte de uma
acdo pedagogica que é a da adaptacédo curricular, que consiste em modificacdes do
planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagdo, no curriculo como um todo
ou em aspectos dele, de forma a acolher os educandos de uma forma geral. A
adaptacao curricular é imprescindivel em todo ato de ensinar, e mais ainda, no ensino
de estudantes com algum tipo de deficiéncia que solicita a adapta¢éo ndo apenas dos

materiais didaticos, mas também da conducdo do processo de ensino e de

3 Disponivel em; https://musiclab.chromeexperiments.com/Experiments.
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aprendizagem de modo a gerar uma real incluséo.

O subtema desenvolvido na Oficina 2 — Estacdes do Ano, contou em sua
abertura, com alguns questionamentos por parte do professor-formador, objetivando
agregar os saberes construidos a priori pelos participantes da Oficina. Sao eles: qual
a Estacao do Ano de sua preferéncia? Por que?; existe diferenca entre clima e Estacao
do Ano? Comente que estacbes existem durante o ano, na regido onde vocé mora?;
qual o fenémeno responsavel pelas Estacdes do Ano, a forma eliptica do movimento
da Terra em torno do Sol ou a inclinagdo do eixo da Terra que é sempre a mesma?;
gue dinamica ou recurso o (a) professor (a) pode usar para explicar as Estacdes do
Ano a um estudante com deficiéncia?. Este ultimo questionamento é um convite para
que os participantes apresentem propostas concretas de materiais possiveis de serem
utilizados nas turmas regulares envolvendo estudantes com deficéncia para um
melhor entendimento do tema em estudo e o desenvolvimento de acdes inclusivas.

O primeiro material didatico a ser produzido na Oficina 2, foi o globo
representando as Estacdes do Ano. Segue na Tabela 9, a relacdo do material e
quantidade, para a construcao de cada kit didatico.

Tabela 9 — Material para producédo do globo representando as Esta¢ces do Ano:

Quantidade Material

1 Bola de isopor de 200mm

1 Tinta guache azul, vermelha, preta e amarela
1 Pincel

4 Hastes flexiveis (cotonetes)

2 Canudos plastico de refrigerante

1 Cola de artesanato

1 Cola alto relevo branca

1 Folha de eva verde e vermelho

1 Tesoura

Fonte: Préprio autor

A imagem 5, representa o kit didatico construido pelos participantes durante a
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Oficina 2, conforme os materiais listados na Tabela 9.

Imagem 5 — Kit didatico representando as Estacdes do Ano:

Fonte: Préprio autor

Foi utilizado durante a formacdo, um segundo material didatico, intitulado: Kit
cd adaptado representando as Estacdes do Ano, conforme descricdo na Tabela
10, também fazendo uso de material de baixo custo e baixa complexidade para
confeccdo por parte dos professores. Conforme a imagem 6, o cd possui
adaptacdes em braille, o que possibilitara a utilizacdo pelos professores em

atividades que envolvam estudantes com deficiéncia visual.

Tabela 10 — Material para producédo de cd adaptado representando as Esta¢c6es do Ano:

Quantidade Material

1 Cd (Compact Disk)

1 Papel impresso autocolante

8 Imagens sobre as Estacdes do Ano
1 Polaseal plastico para plastificacéo
1 Reglete para braile

1 Cola alto-relevo

1 Piloto preto

1 Brinco pérola

Fonte: Préprio autor
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Imagem 6: cd adaptado representando as Estacées do Ano

Fonte: Préprio autor & Rosinaide Gongalves Santos Souza

A 22 Oficina Pedago6gica com o subtema EstacGes do Ano foi realizada em
duas edi¢des, ocorrendo nos dias dois e quatro de agosto de 2022, respectivamente,
objetivando alcancar um maior nimero de participantes, entre professores (as) e
membros da equipe gestora — publico alvo das Oficinas.

Nesta edico tivemos a participacdo de cinco docentes, sendo um da Area de
Ciéncias Humanas, quatro da Area de Ciéncias Exatas, uma Coordenadora
Pedagdgica e um docente da Sala de Recursos Multifuncionais, o que representou um
namero significativamente menor, comparado com a 12 Oficina, quando na
oportunidade, tivemos quatorze participantes, contudo, apesar do niamero reduzido de
participantes tivemos objetivos alcangados, conforme veremos nos relatos
apresentados a seguir. Importante explicitar que na 12 Oficina obtivemos um namero
maior de participantes pelo fato desta ter ocorrido em um dia em que havia avaliacéo
e todos os professores estavam presentes na escola e ter sido dia de Atividade
Complementar (AC). A juncao destes fatores certamente possibilitou uma participacao
maior, uma vez que ao finalizar as avaliagbes, os docentes estavam livres. Porém,
apesar da conjuntura favoravel, tivemos, de certo modo, um tempo menor em funcéo
do cansaco dos docentes.

A realizacdo de praticas de formacdo continuada, por meio de Oficinas

Pedagogicas com professores (as) que atuam junto a estudantes com deficiéncia,
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incluidos em uma escola publica da rede municipal de ensino, foi uma realidade, nesta
22 Oficina, como ocorrera na 12, tendo éxito com o objetivo geral do presente trabalho.
Alguns objetivos pré-estabelecidos nesta segunda edicdo, tais como, abordar, de
forma tedrico-pratica, contetdos basicos de Astronomia (equinécio, solsticio, arfélio,
periélio, eixo da Terra, etc), com vistas ao ensino-aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, também teve éxito, pois a exposicdo da parte tedrica planejada foi
socializada com os participantes, 0s quais, a todo instante, fizeram as devidas
intervencdes e colocacdes sobre o tema proposto. Objetivando estabelecer uma
sequéncia argumentativa entre os subtemas trabalhados durante as Oficinas, foi feita
uma retrospectiva sobre as diferentes Fases da Lua, tema trabalhado na la Oficina,
momento em que 0s participantes externaram, mais uma vez, a relevancia do presente
tema, juntamente com o recurso didatico utilizado (caixa de papeldo com bola de
isopor e lanterna) com as devidas adaptacdes para estudantes com deficiéncia visual
e deficiéncia intelectual leve e moderada.

Ficou evidenciado a partir dos relatos e depoimentos durante a realizacdo da
22 Oficina, particularmente, durante e ap6s a constru¢do do material didatico (bola de
isopor representando a inclinacdo do eixo da Terra), que o objetivo, producdo de um
kit didatico com bola de isopor e outros materiais de baixo custo representando a Terra
e a inclinacdo do seu eixo foi alcancado pelo formador, conforme imagens a seguir,
possibilitando aos participantes, conhecer melhor as estagcbes do ano e outros
fendmenos trabalhados por professores (as) das diferentes disciplinas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental, envolvendo estudantes com deficiéncia, o qual é

apresentado também como objetivo desta 22 Oficina.

Imagem 7- Construcéo de bola de isopor representando a Terra e seu eixo (Estacdes do Ano)

Fonte: Préprio autor
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Fonte: Préprio autor

Referente ao objetivo, construcdo de material didatico a partir de CD (Compact
Disk) adaptado, representando as esta¢cbes do ano com itens de baixo custo, ficou
limitado & exposicdo pelo professor-formador, do modelo, materiais necessarios a
construcdo e funcionalidade. Sendo verbalizado pelos participantes, que se trata de
um material possivel de ser construido e aplicado nas turmas regulares, para uso,
inclusive, por estudantes com deficiéncia.

Do conjunto de professores, obtivemos uma devolutiva por parte do professor
de Artes, sobre possiveis atividades a serem desenvolvidas nas diversas areas de
conhecimento. Este sugeriu trabalhar As Quatro Estacdes de Vivaldi, representada na
Figura 8, o que consideramos interessante, e vamos inserir na Cartilha Didatica, bem
como intencionamos organizar uma ultima Oficina, com o conjunto de proposi¢des que

foram sendo expostas por eles, ao longo do processo de formacao.

Figura 8- As Quatro Esta¢des (Vivaldi)

N W ™
AN \\ ‘

« Aprimavera >0 ¥

esta =

chegando

ey

)|_ ) 042/ 4235

As quatro estagdes, VIVALDI (completo com legendas explicativas)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0wOVZArftPY


https://www.youtube.com/watch?v=OwOVZArftPY
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Serao referidos a seguir, alguns relatos de experiéncias dos participantes das
Oficinas. Utilizamos nomes ficticios, pois as identidades dos professores e membros
da equipe gestora serdo preservadas. Segundo a fala de um deles, a auséncia de
conhecimento prévio por parte dos estudantes com deficiéncia dificulta apropriar-se
de novos conhecimentos pela auséncia de base ou subsuncores.

Conforme a narrativa do professor Estrela, os estudantes com deficiéncia
intelectual apresentam maiores dificuldades compreensivas dos conteudos e, de
forma mais acentuada, se eles ndo possuem 0s conhecimentos prévios devidos. Ja
0s estudantes com deficiéncia visual, por ndo terem comprometimento de suas
funcdes cognitivas, a demanda mais efetiva é a adaptacdo do material, em
decorréncia de suas especificidades, embora nés saibamos que os estudantes com
deficiéncia intelectual, também necessitem de materiais adaptados para a promoc¢éao
de suas aprendizagens.

‘A falta de conhecimentos prévios, dificulta o entendimento de uma forma geral,
as aprendizagens, para todos os alunos, uma vez que eles ndo conseguem dar
significado ao que esta sendo exposto, ha maioria dos casos essas aprendizagens
nao sao significativas, entdo, em um curto espaco de tempo elas séo esquecidas pelos
alunos, eles ndo conseguem correlacionar o assunto com a realidade, motivo de
considerarmos importante essa contextualizacdo. O deficiente visual € excelente para
trabalhar, pois na maioria dos casos, esses alunos tém seus processos cognitivos
dentro de uma normalidade, compreendem naturalmente. A Unica medida a ser
tomada ira aumentar o tamanho da escrita e imagens com base na deficiéncia, se for
cego, vai pela docéncia, segundo meu entendimento, é a adaptacdo do assunto
gue esta sendo trabalhado ao perfil da deficiéncia, a exemplo da baixa visédo, o
professor fazer uso do braille, entdo, é essa adaptacdo que vai fazer com que
esse aluno entenda. A contextualizagdo dard o significado, onde entra o
conhecimento prévio, que o aluno consegue colocar uma aprendizagem sobre a
outra, ele vai aumentando cada vez mais aquele entendimento sobre determinados
assuntos. Exemplo, para que ele entenda as fases da Lua, como foi citado na oficina,
€ importante que ele saiba o que é a Lua, quais os movimentos que a Lua executa,
entre outros assuntos”. (Didlogo com Prof. Estrela - Registro de Oficina).

Essa necessidade de materiais adaptados para os estudantes com deficiéncia
intelectual, nos remete ao processo de adaptacao curricular mencionado por Andrade
(2021):

A adaptacao curricular deve ter como principio a utilizacdo de acdes e
estratégias diversificadas por meio do uso de materiais também
diferenciados, os quais explorem todos os sentidos humanos (tato, olfato,

paladar, visdo, audicdo), visando garantir a aprendizagem de todos/as.
(ANDRADE, 2021, p. 168).

As adaptacOes de materiais para os estudantes com deficiéncia intelectual



67

podem ocorrer a partir de atividade pelo objetivo, onde se trabalhe um objetivo de cada
vez, fazendo a divisdo de objetivos em partes menores; pela estrutura (layout)de
atividade que néo crie barreiras para o estudante; a partir do vocabulério, procurando
trabalhar com palavras conhecidas e usadas no cotidiano; com apoio visual, que
realmente ajude na interpretacéo e assimilacdo de conceitos, e, outra possibilidade
também, é a adaptacao de atividade com modelagem, na qual se demonstra ao aluno
como fazer adicionando um exemplo na propria atividade.

De uma forma geral, os estudantes com deficiéncia, seja ela qual for, requer
por parte dos professores, conhecimento, estudo e pesquisa sobre a deficiéncia e
suas peculiaridades, assim como, a construcdo ou adaptacdo de recursos didaticos
que contribuam, de forma efetiva, na aprendizagem desses individuos.

A professora Constelacao, relatou que a atividade pratica empregada nas
Oficinas, a exemplo de pintura, recorte, colagem dos materiais na bola de isopor para
definicdo das texturas, etc, sdo praticas terapéuticas, em virtude da agradavel
sensacao que proporcionam. Esta capacidade terapéutica proporcionada pelas artes,
é validada pela citagdo a seguir de Lopes (2004):

Na atualidade o homem fala da perda da alma e procura alternativas em
busca de uma integracdo por intermédio da arteterapia. Ele, que poderia
desenvolver uma expansdo da consciéncia, isto é, ter uma atividade de
escuta total de si mesmo, colocando o mental de lado para tornar-se um
grande receptor, encontrando o amor e a auto aceita¢do, na arteterapia

ocorre atransformacéo da dor em arte, fato que lembra uma mensagem hindu
que diz “transforma o veneno em néctar.( LOPES apud ARCURI, 2004, p. 27):

A partir da socializacdo sobre os fatores responsaveis pela existéncia das
diferentes Estacdes do Ano e suas particularidades constatadas nos diversos locais
da Terra, ficou evidenciado um nivel satisfatorio de ampliacdo dos saberes, por parte
dos patrticipantes da Oficina, sendo importante, também,os conhecimentos prévios,
demonstrados pelos presentes, durante as intervencgdes ao longo do encontro.

O subtema desenvolvido na Oficina 3 — Aprender a observar o céu e localizar
constelagdes, contou em sua abertura com alguns questionamentos com o intuito de
incentivar a verbalizacdo por parte dos participantes de saberes ja construidos.
Seguem 0s questionamentos: o que é uma constelacdo?; vocé consegue identificar
alguma constelacdo? qual?; no passado e em nossos dias, existem pessoas ou
sociedades que se orientam pelas constela¢des para préticas voltadas a agricultura?

comente?; por que os diferentes povos usam figuras de animais, pessoas ou outras
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imagens para representar as constelacées?. Objetivando incentivar o processo de
incluséo, foco do presente trabalho, foi lancado também o questionamento: como vocé
poderia trabalhar o tema Constelagbes em sua area de conhecimento, para alunos
com e sem deficiéncia?

O primeiro material didatico a ser produzido na Oficina 3, foi o kit Constelacdes
em lixa, conforme a Imagem 8. Segue na Tabela 11, a relacdo do material e
guantidade, para a construcdo de cada kit didatico. Devendo-se salientar, que no
momento da escolha e aplicacdo deste kit didatico, ndo tinhamos acesso a
informacao sobre a recomendacao que deve se evitar a utilizacdo de superficies
com caracteristicas de lixa para pessoas cegas, pois compromete a parte tatil.

Assim sendo, a lixa pode ser substituida por camurca preto ou papel duplex preto.

Tabela 11 — Material para producéo de kit Constela¢gbes em lixa*:

Quantidade Material

1 Lixa d'agua G600

1 Caixa giz de cera

1 Cola 3D

1 Tesoura

1 Moldes das constelacdes

Fonte: Préprio autor

Imagem 8: Representacdo em lixa da constelagdo de Escorpido

4 Em funcao dos possiveis riscos oferecidos pela lixa a capacidade téatil dos estudantes cegos, a
mesma pode ser substituida por papel camurca preto ou duplex preto.
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Fonte: Préprio autor

A segunda producédo durante a 32 Oficina que contou com a colaboracao dos
participntes foi o kit Representacdo em papel couché das constelacdes, conforme
a Imagem 9. Segue a relacdo e material necessario para a constru¢ao do segundo
kit didatico, na Tabela 12.

Tabela 12 — Representagcdo em papel couché das constelacgdes:

Quantidade Material

1 Papel couché A4

1 Imagem impressa das constelacdes

1 Rolo de fio vermelho de tricd

1 Agulha adaptada de haste flexivel
(cotonete)

1 Tesoura

1 Cola branca 3D

Fonte: Préprio autor

Imagem 9: Representac@o em papel couché da constelagdo de Capricérnio

Fonte: Préprio autor

A 32 Oficina Pedagdgica com o subtema Aprender a observar o céu e
localizar constelagfes foi realizada em duas edi¢cfes, nos dias vinte e novee trinta
de novembro de 2022, objetivando alcancar um maior numero departicipantes, entre

professores (as) e membros da equipe gestora — publico alvo das oficinas. Nos dois
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dias, tivemos um total geral de nove participantes, sendo um namero relativamente
bom, em virtude da quantidade de profissionais que participaram da primeira e
segunda oficina, (mencionados em relatos de experiéncias anteriores), realizadas ao
longo do presente ano, periodo da execuc¢do da pesquisa.

Considerando objetivo geral do presente trabalho, a saber: realizar praticas de
formacdo continuada, por meio de oficinas pedagdgicas com professores (as) que
atuam junto a estudantes com deficiéncia, incluidos em uma escola publica da rede
municipal de ensino, nota-se a efetivagdo, com éxito, do mesmo, em fungcdo dos
saberes socializados e novos conhecimentos adquiridos, conforme serdo
mencionados ao longo do presente relato de experiéncia.

Mesmo diante dos desafios para a realizacdo de acbes pedagogicas, pelos
professores, direcionadas aos estudantes com deficiéncias, nas turmas regulares de
ensino, constatou-se na Terceira Oficina, em sua primeira e segunda edicdo, a
efetivacdo do objetivo: investigar as praticas pedagogicas de educacéo inclusiva dos
(as) professores (as). A mencionada efetivacdo, a partir dos depoimentos dos
participantes sobre acdes realizadas a priori e das propostas sugeridas para futuras
intervencdes pedagodgicas, conforme relatos que serdo apresentados durante o
presente texto.

Entre os objetivos elencados na presente oficina, abordar, de forma tedrico-
pratica, conteldos béasicos de Astronomia, com vistas ao ensino- aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, foi cumprido, a partir das explanagdes apresentadas pelo
professor formador, da utilizacdo de material de apoio disponibilizado aos
participantes durante a formacdo, material este que contem: temética trabalhada,
objetivos, competéncias, levantamento de conhecimentos prévios, questdes da
dindmica, desenvolvimento, roteiro das atividades | e Il, recursos necessarios e
referéncias, o qual encontra-se detalhado em anexo, (Apéndice C) e saberes
socializados pelos participantes, a exemplo da fala do Prof. “Estrela Antares”, segundo
o qual, “nas constelagdes, tém interpretag¢des de alguns animais, as praticas orientais,
por exemplo, também tém esse tipo de filosofia, um tipo de harmonizacdo entre o
movimento, a natureza e os animais”. Esta fala do Prof. “Estrela Antares”, nos remete
a possibilidade do dialogo entre a Astronomia e a Filosofia dentro da pratica
pedagdgica.

Visando um possivel dialogo da Astronomia com a Filosofia, podem ser
abordados contelidos sobre tamanhos e distancias dos astros. Neste primeiro
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momento, espera-se um assombro inicial que atraia o aluno ao conteuldo, pois
olhar para o céu, verificando sua dimensao em relagao a pequenez do nosso
planeta e da humanidade, traz em si certa angustia e também espanto, que
serdo utilizados como mog¢Bes motivadoras para o estudo da Filosofia e da
propria Astronomia. Neste processo interdisciplinar, na tentativa de responder
as perguntas de onde viemos, se estamos s6s, onde estamos e para onde
vamos, é possivel abordar contribuicdes da Filosofia. (NASCIMENTO, 2017,
p. 20).

Referente ao objetivo, aprender a observar o céu para melhor compreenséo de
fenbmenos na area de Astronomia, foram realizadas demonstracées no Stellarium,
juntamente com relatos do professor-formador e de alguns participantes, sobre as
constelacdes possiveis de serem observadas a olho nu, alguns planetas e a prépria
Lua, culminando com o desenvolvimento de praticas observacionais para localizar e
identificar as constelacdes, o que se configura também em um dos objetivos tracados
para essa Oficina Pedagogica.

Segundo o seu website oficial, o Stellarium é um planetario de codigo aberto
gratuito para o computador. Um guia elaborado por Gates (2008), capaz de mostrar o
céu realista em trés dimensdes, da forma como podemos vé-lo a olho nu, com um
binoclo ou com um telescopio. O contetdo que pode ser encontrado e explorado no
Stellarium, de acordo com seu website oficial, sdo: banco de imagens com mais de
600 mil estrelas, ilustracbes das constelacdes de diferentes culturas, imagens de
nebulosas, atmosfera, nascer e pér do Sol, planetas do sistema solar, satélites e
eclipses entre outros fendbmenos.

O projeto Stellarium foi iniciado por Fabien Chéreau durante o verdo de 2001 e
usa intensivamente Sourceforge (um repositorio de cédigo fonte baseado em Web).
Ele atua como um centro para desenvolvedores gerenciarem projetos livres e de
cbdigo aberto colaborativamente.

E possivel baixar gratuitamente no computador fazendo o download em:
http://www.stellarium.org/pt/ (42.8 Mb). Basta executar o instalador, que ele se instala
sozinho. Quem néo quiser instalar o programa diretamente no computador, existe a
versao portavel: http://www.baixaki.com.br/download/stellarium-portable.htm (40.1
Mb), que pode ser instalada em um pen-drive.

Sobre a aplicabilidade da ferramenta Stellarium nas atividades pedaddgicas,

afirma Longhini (2010) que:

As possibilidades de exploracao desse software sédo inimeras, tornando-o um
valoroso objeto de ensino e de aprendizagem para o ensino de Ciéncias,
Geografia e, mais especificamente, no campo da Astronomia. O Stellarium
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diferencia-se de outros OVA (Objetos Virtuais de Aprendizagem), por néao
trazer situagdes-problema pré-determinadas. Ao se constituir como uma
ferramenta aberta e de multiplas possibilidades, propicia ao professor criar
desafios ou questdes para explorar tematicas relativas a Astronomia.
LONGHINI, 2010, p. 4).

Algumas dessas multiplas possibilidades do Stellarium, foram socializadas
junto aos participantes das Oficinas, sendo também bastante Uutil ao fornecer as
imagens das constelagbes zodiacais, fundamentais para construcao dos diferentes
kits utilizados na Oficina 3.

Dando continuidade ao processo de formacdo dos professores, por meio da
desta Terceira Oficina, em suas duas edi¢bes, 0 que possibilita um nimero maior de
participantes, pois o publico é diferente em cada edi¢éo, foi colocado em pratica a
realizacdo do penultimo objetivo: produzir material didatico com materiais de baixo
custo representando as treze constelagfes do zodiaco. Apés a exposicao tedrica pelo
professor-formador e das contribuicbes dos participantes, estes construiram dois
materiais didaticos relacionados ao tema de estudo, demonstrando uma relativa
familiaridade com as imagens das constelagbes trabalhadas, as quais foram
escolhidas espontaneamente por cada um dos membros da Oficina. Conforme pode

ser constatado nas imagens a seguir.

Imagem 10 Construcao kit Constelacdes em lixa e papel couché

Fonte: Préprio autor.
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Fonte: Préprio autor.

Durante a construgdo dos materiais, iamos dialogando sobre a temética e os
professores resgatavam saberes e vivéncias construidos ao longo das praticas
pedagdgicas, de cada um, reconhecendo a possibilidade dos materiais serem
utilizados por eles, junto aos estudantes com deficiéncia, nas turmas regulares de
ensino, em funcéo da facilidade de adaptac6es didaticas.

Durante o desenvolvimento da atividade, com os materiais didaticos, pelos
professores, foram distribuidas fichas informativas contendo imagem e uma breve
historia sobre a constelacdo. Estas fichas foram produzidas com o propoésito de
oferecer aos professores um conhecimento cientifico sobre as constelagtes,
ampliando assim, o seu repertério de saberes e compreensdes sobre esse contetdo
da Astronomia. Embora os dois modelos a seguir sejam das constelagbes de
Capricoérnio e Aquéario, foram produzidas 13 (treze) cards, referente as 13 constelacbes

zodiacais.



Figuras 3 Cards Constelacfes Zodiacais de Capricornio e Aquario

Fonte: https://stellarium.org/pt/

Foi um dos primeiros membros do Zodiaco, sendo a menor
constelacdo. Suas estrelas tém pouco brilho, o que dificulta
sua identificagiio no céu. A linha vermelha, atravessando
Capricornio, na [igura, representa a linha da Ecliptica
(plano da orbita da Terra). Esta localizada entre Aquario ¢
Sagitario. E normalmente traduzida como "A Cabra do
Mar" ou "A Cabra-Peixe”

Fonte: http://xingu.fisica.ufmg.br:8087/oap/public/dicas02.htm

. |

Aquanie

Fonte: https://stellarium.org/pt/

Aquario ¢ uma das maiores constelacoes do Zodiaco,
localiza-se entre Capricornio ¢ Peixes. Representa um

jovem, e as vezes, um homem velho derramando agua de

uma jarra, segundo a mitologi sa. Mitologi

quem Zeus se agradou.

amente, era

um belo pastor, Ganimedes, de

Fonte: hip:/xingu.fisica.ufimg.br:8087/0ap/public/dicas02.htn

Fonte: Préprio autor
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A culminéancia da Oficina sobre as constelacdes foi feita com o suporte de trés

luminarias, onde foram demonstradas as treze constelacdes zodiacais, as quais

deveriam ser identificadas por cada um dos participantes, inclusive aquela que cada

um havia escolhido na atividade anterior. A maioria dos presentes verbalizou a

importancia e riqueza de detalhes das luminarias, como recurso viavel a ser utilizado

pelos professores em suas praticas pedagogicas, em sala de aula, para o estudo da

Astronomia. As luminarias foram construidas pelo professor-formador, havendo um

continuo acompanhamento instrucional por parte da orientadora e coorientadora,

guanto aos materiais necessarios, e 0 passo a passo para sua construcao, bem como

uma importante colaboracéao do Prof. José Jorge Oliveira Santos que atua na Sala de

Recursos Multifuncional na propria unidade escolar em que esse trabalho de pesquisa

vem sendo realizado.
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Imagem 11- Luminarias representando as 13 Constela¢bes Zodiacais

Exposicao das constelagdes da direita para esquerda: Touro, Gémeos, Cancer e Leéo.

Fonte: Préprio autor & José Jorge Oliveira Santos.

Imagem 12- Exposicao das constelagfes da direita para esquerda: Capricornio, Aquario, Peixes e

Avries.

Fonte: Préprio autor & José Jorge Oliveira Santos
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Imagem 13- Exposicdo das constelacdes da direita para esquerda:Virgem, Libra, Escorpido, Ofilico e

Sagitario.

Fonte: Préprio autor & José Jorge Oliveira Santos

Segue relacionado na Tabela 13, o material e as respectivas quantidades para
a construgdo de cada luminaria individualmente das 13 Constela¢des Zodiacais.

Tabela 13 — Luminérias representando as 13 Constela¢Bes Zodiacais:

Quantidade Material

60 cm Tubo pvc de esgoto 100 mm

2 Caps pvc de esgoto 100 mm

1 Tinta spray preto fosco

1 Furadeira

1 Broca de a¢co de 3 mm (usado para a maioria dos furos

representativos das estrelas)

1 Broca de aco de 3,5 mm (usado apenas para o furo
representativo da estrela alfa)

1 Arco de serra manual

1 Serra fria

40ub Moldes das constelacdes zodiacais (encontrados no
Stellarium)

2 Parafusos fenda ¥4 X % ™ com porcae arruela,

2 Parafusos com ponta 3.0 X 12 mm

1 Bocal de porcelana

1 Chave de fenda

1,5m Cabo paralelo preto 2 X 0,5 mm

1 Plugue macho com 3 pinos

Fonte: Préprio autor

Referente ao ultimo objetivo tracado as duas edicdes da Oficina Trés:
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apresentar proposicoes a serem desenvolvidas pelas diferentes disciplinas sobre o
tema: observacao do céu e localizacéo de constelacdes, foram apresentadas algumas
propostas bem pertinentes, havendo a preocupacéo, de poder ser desenvolvida pelos
professores em turmas regulares envolvendo estudantes com deficiéncia, conforme
podemos constatar no relato a seguir:

“Em uma sala, faria a distribuicdo das constelacfes, em seguida os estudantes
irlam utilizar as imagens das constelagdes para se localizarem no espago, como 0S
antigos faziam em relacdo as navegacbes, fazendo um questionamento aos
estudantes — se quisermos ir para o Norte ou para o Sul, qual a constelacdo podemos
tomar como base? Tendo como referéncia um ponto central, estabelecendo também
o Norte e Sul para auxiliar na localizagéo. Estabelecer um ponto real no espaco, para
ajudar como referéncia, a exemplo da prépria cidade de Feira de Santana, onde
guestionara o estudante: — a partir de Feira de Santana, ao olhar para o céu, que
constelagao podemos observar?” (Dialogo com a Profa. Alrischa - Registro da Oficina).

Os materiais aqui apresentados e trabalhados pedagogicamente com o0s
professores e mediados pelo professor-formador, durante a Oficina 3, em suas duas
edicdes, configuram-se em proposices didaticas que integram a Cartilha Didatica
voltada para o ensino de Astronomia, a qual caracteriza-se como produto educacional
decorrente da presente pesquisa.

O subtema desenvolvido na Oficina 4 — O Sistema Solar e outros sistemas
estelares, objetivando diferenciar quanto a dinamica de abertura dos trés primeiros
subtemas, que tiveram questionamentos direcionados aos participantes em sua
abertura, o professor formador convidou os participantes a construirem uma estrofe
sobre Sistema Solar, a partir dos conhecimentos adquiridos em sua trajetéria
pedagogica. Apos a construcéo, houve a socializa¢do, organizando todas as estrofes
em uma poesia sobre o tema trabalhado na oficina. As contribui¢cdes dos participantes
sobre o Sistema Solar e outros sistemas estelares numa linguagem poética, serao
transcritas ao longo dos relatos sobre a Oficina 4.

O primeiro material didatico a ser construido na Oficina 4, foi o kit llustracdo do
Sistema Solar, conforme a Imagem 14. Segue na Tabela 14, a relagédo do material e

quantidade, para a construcéo de cada kit didatico.
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Tabela 14 — kit llustracdo do Sistema Solar:

Quantidade Material

1 Papel duplex preto

1 Papel autocolante com os nomes dos planetas

1 Imagens impressas em papel vergé do Sol e

planetas do Sistema Solar

1 Regua

1 Tesoura

1 Cola quente

1 Pistola para cola quente

Fonte: Préprio autor

Imagem 14 - kit llustragéo do Sistema Solar:

m gf @ gl I o O e Em

Fonte: Préprio autor

Um segundo material didatico utilizado durante a 42 Oficina, tratam-se de
quebra-cabecas de diferentes figuras representativas do Sistema Solar e outros
sistemas estelares, possiveis de integrar as atividades desenvolvidas pelos
professores durante as aulas em turmas regulares envolvendo estudantes com
deficiencias. Os materiais e as respectivas quantidades para a construcéo de cada kit
individualmente seguem relacionados na Tabela 15. As respectivas imagens dos

guebra-cabecas, serdo apresentadas ao longo dos relatos sobre a Oficina 4.

Tabela 15 — Quebra-cabecas Sistema Solar e outros sistemas estelares:

Quantidade Material

1 Papel duplex preto para construcéo das caixinhas

1 Adesivo autocolante com imagem do Sistema Solar e
outros sistemas estelares
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“Conclusao”

1 Quebra-cabecas com imagens do Sistema Solar e
outros sistemas estelares

1 Cola quente

1 Pistola para cola quente

Fonte: Préprio autor

A 42 e ltima Oficina Pedagodgica com o subtema O Sistema Solar e outros
sistemas estelares, foi realizada em uma unica edicdo, no dia oito de fevereiro de
2023. Neste dia contamos com a participacdo de quatro pessoas, incluindo
professores e membros da equipe gestora. Os momentos iniciais da Oficina,
juntamente com os que se seguiram, objetivaram abordar, de forma teérico-pratica,
conteudos basicos de Astronomia, com vistas ao ensino- aprendizagem de estudantes
com deficiéncia. Para tanto, partimos da analise da letra da musica: Sistema Solar, de
Régis Révan, ( ANEXO D) que serviu de recurso para levantamento dos saberes
prévios dos participantes, sobre a tematica da Oficina, e composicdo, de versos
alusivos a essa.

Abaixo, apresentamos as producdes dos participantes:

“‘Daqui da minha casa na Terra

Numa pequena janela,

Vejo todos e luzes no céu.

Irradiar doce magia e nos convidar a um passeio de alegria
Planetas, estrelas, cometas, asteroides e planetéides
Como é gque pode, meus olhos contemplarem tantas belezas,
E eu aqui sem poder Ihes tocar?

Quem dera um dia viver a doce alegria de no cosmo viajar.
Visitar todos os astros,

Ver o nascer do Sol em Saturno

Seria uma grande alegria.

Pegar uma nave e correr pelo espago.

Vendo todas as cores do universo.

Se abrirem diante dos meus olhos.

Como um pequeno verso que contempla o infinito universo”.

(Didlogo com a Profa. Europa - Registro da Oficina).
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“Estou vendo o deus Sol Inundando as trevas de luz
Também estou vendo o0 homem

Apagando essa luz

Promovendo discordia, 6dio e rancor

Falando de amor

E rematando Jesus”.

(Diélogo com o Prof. Estrela - Registro da Oficina).

“Estrelas no céu aparecem de montéo.
No nosso planeta,A maior de todas,
Nos desperta uma grande reflexao.

O Astro Rei, o0 Sol.

Que ilumina toda a imensidao”.

(Dialogo com a Profa. Ganimedes - Registro da Oficina).

“Os astros sao criacdes divinas

Que transbordam nossos coragdes de emocao
Ha todos os povos fascinam

Enchem de alegria e ternura os coracoes.
Planetas, satélites e cometas

Tém asteroides e meteoritos

Todos com sua importancia no Universo

O que eu tenho haver com isso?”.

(Didlogo com o Prof. Halley - Registro da Oficina).

Referente ao objetivo proposto, aprender a observar o céu para melhor
compreensao de fenbmenos na area de Astronomia, foram realizadas abordagens
juntamente com o0s participantes, sobre praticas observacionaisque possibilitem a
localizacéo e identificacdo dos fenbmenos em estudo, tendo como ponto de partida,
saberes ja construidos, conforme demonstrado nos relatos dos participantes acima.
Nesta perspectiva da observacdo do céu noturno, um dos participantes narrou que
conseguiu com o uso de um telescopio caseiro a identificacdo no céu noturno de Feira
de Santana - Ba, do planeta Vénus, também conhecido como Estrela d'alva, planeta
Marte, Saturno com seus anéis, 0 que o0 deixou bastante impressionado, por tanta

beleza. Notamos com essa narrativa do participante, o quanto o campo da Astronomia
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desperta curiosidades nos individuos e isso tende a facilitar o seu ensino, uma vez
gue o professor pode tomar como ponto de partida essa motivacéo, quase que natural,
entre as pessoas, de observar o céu noturno.

Quanto ao objetivo, produzir recursos didaticos com materiais de baixo custo,
representando o Sistema Solar, houve sua efetivacdo a partir da atividade pratica Il,
onde cada participante produziu um modelo de Sistema Solar, conforme os materiais
e respectivas quantidades demonstrados anteriormente na Tabela 14 — kit llustrag&o
do Sistema Solar:

Durante a producdo do modelo de Sistema Solar, cada participante foi
verbalizando os nomes dos planetas, juntamente com algumas de suas caracteristicas
e particularidades, resgatando aspectos relevantes abordados durante a exposicao
feita pelo Professor Formador, na primeira parte da Oficina. Ocorreu no final da
producdo do referido modelo, uma socializacdo coletiva pelos participantes do

resultado do trabalho.

Imagem 15 - Construg&o de kit com ilustragdo do Sistema Solar e outros sistemas
estelares.

Fonte: préprio autor
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Durante a execucdo da atividade pratica lll, os participantes da Oficina
montaram individualmente um quebra-cabeca sobre o Sistema Solar e outros
sistemas estelares, o qual foi construido previamente pelo professor formador,
aprimorando os saberes sobre a tematica trabalhada. Foi verbalizado, pelo professor
formador e os demais participantes dessa dinamica, que o professor das diferentes
areas de conhecimento podera utilizar tanto o recurso didatico produzido na atividade
Il quanto este da lll, durante suas aulas para explicar o Sistema Solar, inclusive para
estudantes com deficiéncias, desde que faca as devidas adaptacdes, considerando
as especificidades de cada uma delas e as reais necessidades dos estudantes.
Seguem dois modelos de quebra-cabecas, contudo, um total de seis foi utilizado
durante a 42 Oficina, 0os quais se encontram demonstrados na Cartilha Didatica
(produto educacional dopresente trabalho).

Imagem 10- Quebra-cabecas Sistema Solar e outros sistemas estelares

Fonte: Préprio autor
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Sobre o ultimo objetivo almejado na presente Oficina, apresentar proposicoes
a serem desenvolvidas pelas diferentes disciplinas sobre o tema Sistema Solar e
outros sistemas estelares, foi apresentada uma “provocag¢ao”, com o intuito que os
participantes fossem estimulados a buscar proposi¢cdes que abarcassem também os
subtemas anteriores. A partir dessa solicitacéo, a Profa. Ganimedes, apresentou uma
proposta didatica que se adequa ao trabalho com o subtema da Oficina 2, o qual foi
"Estacdes do Ano".

Atividade ladica sobre Estacdes do Ano
Uma dinamica para iniciar o conteudo das quatro estacfes (Proposicdo da
Professora Ganimedes)

Chamar estudantes para uma conversa numa roda, solicitar que fechem os
olhos e imaginem que estdo em um jardim florido com uma brisa muito agradavel,
temperatura amena (ligar o ventilador) e sentindo o cheio das flores... Questionar qual
a sensacao que estao sentindo...

Ainda de olhos fechados, questionar os estudantes sobre as caracteristicas que
eles conhecem sobre as diferentes estacdes do ano. Logo ap6s abrir os olhos, solicitar
gue cada aluno comente quais as caracteristicas que eles identificam na primavera,
verao, outono e inverno. Distribuir imagens representativas das diferentes estacoes,
solicitando que os estudantes destaquem aspectos de cada uma delas. Para finalizar
a dindmica, solicitard que cada um espontaneamente mencione o que mais chamou a
atencao.

Embora a proposicdo apresentada pela professora, conforme transcricdo
acima, esteja voltada para o segmento da Educacdo Infantil, & perfeitamente possivel
o professor adaptar para os Anos Finais do Ensino Fundamental, uma vez que essa
explora os cinco sentidos humano.

A partir da construcéo de materiais de baixo custo, conforme descrito ao longo
do presente trabalho, é possivel a aplicabilidade de temas, inclusive no campo da
Astronomia, tornando viavel uma aprendizagem significativa e prazerosa. Esta
possibilidade foi destacada pelos participantes do presente estudo, que somado a
outros, ja construidos, terd& um papel crucial para a promoc¢do gradativa de uma

pratica pedagdgica voltada para a incluséo.
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6 CONCLUSOES

Os relatos de experiéncias apresentados no presente trabalho, evidenciaram
as dimensoes dos desafios para o fomento de uma educacéo voltada para o processo
de incluséo, pois em pleno terceiro milénio, ainda nos deparamos com atitudes que
reforcam a exclusao dos estudantes com deficiéncia dos espacos escolares. Contudo,
é frequente as vozes e ac¢des, que se somam em constru¢do de uma educacédo a cada
dia mais inclusiva.

Um trabalho de formacéo continuada, seja no formato de Oficina Pedagdgica,
ou ndo, quando construido com os professores participantes e ndo a revelia deles,
promove implicagdo com o processo formativo, com a producdo de materiais didaticos
e, sobretudo, a motivacéo para novos aprendizados.

A formacdo continuada de professores, por meio de Oficinas Pedagdgicas,
contribui sim, em alguma médida para a qualificacdo da pratica de ensino de
Astronomia para estudantes com deficiéncia, uma vez que o professor aprende nao
s0 o conteudo de Astronomia, mas também o relaciona com sua &rea de conhecimento
e atuacdo, bem como se apropria de novos materiais didaticos. As Oficinas
Pedagogicas, enquanto técnica de pesquisa/ensino e formacédo continuada contribui
para que o professor volte a sua pratica de ensino e reflita sobre ela, com vistas a
mudancas, principalmente quando se trata de processo de ensino inclusivo.

O presente trabalho, aponta para uma necessidade real e reiterativa de
formacdo continuada para os professores que atuam com estudantes com deficiéncia
nas escolas de educacéao basica.

Foram varios os esforcos dos participantes das Oficinas Pedagogicas, quanto
ao envolvimento durante as atividades propostas pelo professor-formador, juntamente
com apresentacao de saidas, no formato de proposi¢des de tarefas, para a promocéo
de atividades nas turmas regulares de ensino que contemplem os estudantes com
deficiéncia.

O presente estudo, apresenta-se como um meio, e ndo um fim, em uma
perspectiva de colaborar na condicdo de mais uma ferramenta, aqui materializada
através de uma Cartilha Didatica sobre Astronomia, possivel de ser utilizada por
professores junto a estudantes com deficiéncia nas turmas regulares de ensino.
Importante destacar, que esta Cartilha € resultado do esforco conjunto da

colaboracéo dos professores e membros da equipe gestora da escola municipal de
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Feira de Santana — Ba, participante da presente pesquisa. O que valida o valoroso
significado dos individuos envolvidos no processo de ensino aprendizagem
participarem do esforgco conjunto em busca de alternativas rumo a uma busca
constante de saidas para uma educacédo que inclua os estudantes, preparando-os a
cada instante para o enfrentamento de novos desafios. A eficacia do uso da Cartilha
e das atividades nela propostas depende, primordialmente, de um trabalho de
mediacdo do professor em que fomente o processo de producdo de conhecimento
pelos estudantes com e sem deficiéncias. Além de uma boa mediacéo, o professor
precisa utilizar os instrumentos que sédo propostos, a fim de gerar, efetivamente, as
condicbes de aprendizagem de teméaticas do campo da Astronomia, e por fim,
fomentar processos e situacdes de interacao entre os estudantes de modo que estes
possam expressar suas potencialidades e dificuldades e o professor intervir, enquanto
mediador do conhecimento, possibilitando, portanto, a consolidacdo da
aprendizagem.

E um grande desafio para os professores desenvolver atividades capazes de
fortalecer o processo de inclusao, a partir da implementacao de uma pratica politico-
pedagdgica direcionada particularmente aqueles educandos com deficiéncia.

Compreendemos que as ciéncias, de uma forma geral, podem contribuir para
esse processo de inclusdo mais amplo, tanto por meio de suas producfes de
conhecimento como pelas possibilidades de atratividade em face de suas
caracteristicas especificas. A Astronomia € uma destas ciéncias que pela sua propria
natureza atrai, encanta e fascina os individuos e, acreditamos que os estudantes
também. Ela é uma ciéncia interdisciplinar que perpassa por areas como Historia,
Geografia, Ciéncias, Fisica e Matematica, tornando-se por isso, uma importante aliada

nas atividades pedagogicas.
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APENDICES

APENDICE A

Ps-Graduacao em Astronomia
MESTRADO PROFISSIONAL

UEFS | Ny

Questionario aplicado junto aos (as)professores (as) e equipe gestora da
EscolaMunicipal Dr.Clévis Ramos Lima.

Mestiando: Paulo Cordeiro Oliveira
Oiientadoia: Profa. Dra. Ana Verena Freitas Paim
Coorientadora: Profa. Dra.Vera Aparecida Fernandes Martin

Dados Gerais:

E-mail:

Nome Completo:

Disciplina (s) ou fungao que atua:

1. Vocé considera que € possivel trabalhar o tema Astronomia na disciplina ou
funcdo que vocé atua? Por que? *

2. O que vocé acha de estudar o tema de Astronomia , Céu Noturno, por meio de
Oficinas Pedagdgicas?

( ) Boa proposicao

( YOtima proposicéo

( )N&o tenho interesse
Estaria disposto(a) a participar?

()Sim

( ) Néo

Caso sua resposta na pergunta anterior tenha sido SIM, o que vocé teria interesse ou
curiosidade em aprender sobre esta tematica? Relate, por favor.

3. A Astronomia é uma ciéncia interdisciplinar. Considerando essa afirmativa,
vocé acha importante ter uma formacao continuada focalizando esta &area do
conhecimento?

( ) Sim
( ) Nao
Justifique sua resposta anterior.
4. Vocé gostaria de poder dispor de uma Cartilha Didatica que orientasse o0 seu
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trabalho sobre o ensino de Astronomia para estudantes com deficiéncia?
( ) Sim
( ) Néo
Por que? Justifique sua resposta anterior.

5 Vocé considera importante para o crescimento intelectual do estudante com
deficiéncia, o estudo da Astronomia?
() Sim
( ) Nao

6. Suas praticas pedagogicas, nas turmas regulares, que possuem estudantes com
deficiéncia, tém contemplado uma educagéo inclusiva?
( )Sim
( ) Nao

7. Que desafios ou problemas professores e equipe gestora enfrentam no dia a
dia com o trabalho pedagodgico com estudantes com deficiéncia na Escola
Municipal Dr. Clovis Ramos Lima? * ®

8. A realizacdo de Oficinas pode contribuir para o desenvolvimento de
competéncias dos profissionais docentes e equipe gestora nas acdes
envolvendo estudantes com deficiéncia sobre o estudo da Astronomia?

( ) Sim
( ) Nao

9. As praticas pedagogicas desenvolvidas nas turmas regulares da Educacéo
Béasica envolvendo estudantes com deficiéncia, caso ndo sejam adequadas a
esta clientela, podem fortalecer a exclusédo ao invés de incluir?

( )Sim
( ) Nao
Por que? Justifique a sua resposta anterior.

10. Destaque aspectos/desafios que vocés enfientam em sala de aula no trabalho
com estudantes com deficiéncia, paia os quais a construcdo de uma Cartilha
Didatica podera contribuir para o enfrentamento e o trabalhopedagdgico de
forma inclusiva. *

5 * Aplicacio e respostas das questdes do Anexo A encontram-se na secdo ANALISE DOS
RESULTADOS.
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APENDICE B

OFICINA PEDAGOGICA

TEMA: CEU NOTURNO
SUBTEMA 1: Conceitos basicos de Astronomia: fases da Lua, estacdes do ano

e outros fendbmenos.

PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS
> Professores (as), diretora, vice-diretora, coordenadora pedagdgica.

AREAS DO CONHECIMENTO ENVOLVIDAS

> Geografia, Lingua Portuguesa, Redacéo, Histdria, Ciéncia Naturais e
suas tecnologias, Arte, Matematica, Educacéo Fisica e Inglés.

PUBLICO ALVO: Professores (as) e equipe gestora da Escola Municipal Dr.
Clovis Ramos Lima
OBJETIVOS

> Abordar, de forma tedrico-pratica, contetdos basicos de Astronomia,com
vistas ao ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

> Destacar os conceitos basicos de Astronomia possiveis de serem
trabalhados por professores (as) que atuam nas turmas regulares comestudantes

com deficiéncia;
> Identificar as diferentes Fases da Lua;

> Conhecer melhor as Estacdes do Ano e outros fendmenos trabalhados
por professores (as) das diferentes disciplinas dos anos finais do fundamental

dois envolvendo estudantes com deficiéncia.

CONTEUDOS
° Fases da Lua
° Estacdes do Ano

DESENVOLVIMENTO

PARTE | — Fases da Lua
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1° Momento

° Levantamento de Conhecimento Prévio

Sera realizado por meio da audicdo e analise da letra da Musica
Luar do Sertédo de Luiz Gonzaga. Em seguida, seréo feitas algumas

guestdes envolvendo a tematica Fases da Lua, a saber:

(] Quiais sao as fases da Lua que vocé conhece?

(] Quais sao as estacdes do ano?

(] Por que acontece a fase Lua Nova?

(] Qual o fenébmeno astrondmico que vocé considera mais interessante?
Por que?

Fale sobre a Lua Cheia.
Qual a estacdo do ano neste momento?

Qual a estacdo do ano de sua preferéncia? Por que?

O

O

O

] Qual a fase da Lua atual?

(] Quantas dias duram aproximadamente cada fase da Lua?
(] Quantos dias a Lua leva para completar todas as fases?
O

Que dinamica ou recurso o (a) professor (a) pode usar para explicar
sobre as fases da Lua a um estudante com deficiéncia visual?
(] Vocé considera possivel trabalhar fenbmenos da Astronomia com alunos
com deficiéncia intelectual, auditiva, entre outras? De que forma vocé pensa ser
possivel?
(] Vocé considera que, em sua Area de Conhecimento, é viavel
desenvolver atividades com os alunos envolvendo tematicas do campo da

Astronomia? Por meio de quais elementos didaticos seria possivel?

2° Momento

Explicacéo tedrica mediada por material sobre Fases da Lua (Anexo), o
gual osprofessores receberdo uma copia. Aléem disso, sera usada a imagem
abaixo (slide) para facilitar a compreenséo por parte dos professores-cursistas
da Oficina e oferecer suporte para que eles possam realizar as atividades

praticas com dominio tedrico basico necessério.
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Imagem 1: Fases da Lua:

QUARTO
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€ QUARTO

MINGUANTE

tmagem:

Fonte: http://vaztolentino.com/conteudo/73-Informacoes-Lunares.

Imagem 2: Calendario mensal da Lua segundo observador no hemisfério sul.

~ Junho 2022
Qua |

Fonte: http://astro.if.ufrgs.br/lua/lua.htm.


http://vaztolentino.com/conteudo/73-Informacoes-Lunares

3° Momento

° Atividade Pratica | — Observacao das Fases da Lua por meio de material
didatico construido pelo mediador da Oficina

(] A partir da observacao pelos participantes através do orificio de uma caixa
de papelédo segundo o modelo a seguir, serdo demonstradas as quatro principais
fases da Lua. (Verificar imagens Apéndice B)

(] Utilizaremos material de baixo custo, o qual, poderd também ser
confeccionado pelos professores para uso em sala de aula com seus

estudantes.

Figura 2: Caixa de papeldo representando as fases da Lua.

Lua Iilova
R *orificios de
observagao
LUA
.* 9 Quarto
* Minguante —
—» Quarto
Crescente
[ ]

[ :
( »
Entrada d
Lzzra e Lua Cheia

Fonte: https://silo.tips/download/as-fases-da-lua-numa-caixa-de-papelao

A seguir sera apresentada imagem da caixa de papelédo representando as
fases da Lua com as adaptacdOes para estudantes com deficiéncia visual,
juntamente com as fotos das legendas para estudantes com baixa visédo e cegos.

Objetivando melhor compreenséo da tematica em estudo.
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Figura 3: Caixa de papeldao adaptada representando as fases da Lua

Fonte: Préprio autor.

Figura 4: legenda sobre as fases da Lua em braille para cegos e parabaixa visédo

Fonte: Préprio autor & Rosinaide Gongalves Santos Souza.
Atividade Prética ll

Producdo de material didatico com os professores, mediado pelo formador.

Conforme o modelo apresentado na imagem 2, serd feita a seguir uma
demonstracdo de material didatico produzido a partir de recurso de baixo custo, a
exemplo de cartolina, papel cartdo, imagem da Lua impressa em papel oficio, cola
branca, etc, colaborando na explicacéo sobre fases da Lua.

Imagem 5: Atividade fases da Lua

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=srgu_ OKMQxc


http://www.youtube.com/watch?v=srgu_OKMQxc
http://www.youtube.com/watch?v=srgu_OKMQxc
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O material didatico sobre fases da Lua passou por modificacfes e adaptacdes,

possibilitando seu uso pelos professores junto a estudantes com deficiéncias,

conforme imagem a seguir:

Figura 6: Material didatico fases da Lua

Fonte: Préprio autor.

A partir do modelo apresentado e as orientacdes do professor formador, os

participantes da oficina construiram individualmente o material didatico sobre as fases

da Lua.
PARTE Il - Estacdes do Ano
1° Momento
° Levantamento de Conhecimento Prévio

(] Quiais os climas predominantes na sua regiao?
O Que estacdes existem durante o ano, na regido onde vocé mora ?

(] Qual o fenébmeno responsavel pelas estacdes do ano, a forma eliptica
domovimento da Terra em torno do Sol ou a inclinacdo do eixo da Terra que é

sempre a mesma associado ao seu movimento em torno do Sol?

[ Qual a diferenga entre clima e esta¢des do ano?

2° Momento
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Sera feita uma contextualizacdo sobre a origem da Lua, esclarecendo sobre as
causas provaveis da inclinacéo do eixo da Terra, sendo fator crucial para a existéncia
das quatro estagfes existentes em nosso planeta.

A partir da utilizacdo de slide, serd apresentado alguns fenémenos e
comportamentos das diferentes espécies na Terra, correlacionadas as diferentes

estacoes.

Atividade Pratica lll

Producdo de material didatico com os professores, mediado pelo professor
formador.

Faremos uma segunda atividade pratica representando o0 movimento da Terra
em torno do Sol, para compreender o processo de acao dos raios solares sobreo
globo, em funcéo da constante inclinagéo do seu eixo.

Figura 7: Bola de isopor representando a Terra

Eixo da
Terra

Canudinho plistico

Fonte: Préprio autor

(] Seré apresentada a imagem a seguir, explicando sobre a propagac¢éo dos
raios do Sol sobre a Terra, em fungéo da inclinagéo do seu eixo.

Figura 8: Acdo dos raios do Sol sobre os trépicos.

Junho Dezembro

Fonte:http://200.144.244.96/cda/ensino-fundamental-astronomia/parte2.html# aeo


http://200.144.244.96/cda/ensino-fundamental-

Momento pratico:

° Sera exibido um video, onde o Professor formador fard uma explanacao
sobre a ocorréncia das quatro estacdes (a partir da construcdo do modelo apres
° entado na imagem 10.

0 Os participantes serdo convidados a propor uma alternativa para que as
atividades envolvendo estudantes com deficiéncia sejam mais dinamicas
convidadativas (proposta a partir de material concreto que possa ser usado em

sala de aula).

AVALIACAO
Referente a oficina, destaque:
1. Aprendizagens relevantes sobre Astronomia e atividades que poder&o ser
Uteis em sua pratica pedagogica com os estudantes com deficiéncia.
2. O que poderia ter sido melhor?
3. Sugestdes para a proxima oficina a ser realizada no més de julho de 2022.
(EXCETO NOME DE TEMAS NO CAMPO DA ASTRONOMIA POIS JA FORAM
SUGERIDOS NOS QUESTIONARIOS).
DESAFIO:
Cada professor devera trazer em sua area de conhecimento para a proxima
oficina (OFICINA II) um material que possa ser trabalhado esses temas da Oficina
com alunos com deficiéncia.

Obs: referente ao item “PARTE Il - Estacfes do Ano’descrito anteriormente, ndo

estdo mencionados registros sobre a parte pratica, pelo fato do mesmo ter sido
realocado para a segunda oficina, na condicdo de um segundo tema, conforme

veremos posteriormente no presente relatorio.
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Imagens: Observacéo caixa de papeldo adaptada representando as Fases da Lua

Fonte: Prépri